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RESUMO

Partindo do principio de que a Educagdo Financeira inclui aspectos criticos em suas caracteristicas,
esta pesquisa tem o objetivo de investigar e discutir aspectos identificados nas apresentacoes de slides,
disponiveis no Livro de Registro de Classe Online (LRCO) da disciplina de Educacdo Financeira no
estado do Parana, como possibilidade para uma Educacdo Financeira Critica. Para alcancar este
objetivo, foi necessario entender o histérico de constituicdo da proposta e da implantacdo da disciplina
de Educacdo Financeira na grade curricular da Educagdo Bésica da rede publica do Parand; investigar
a frequéncia com que os docentes utilizam as apresentacGes de slides disponibilizados pela Secretaria
de Educacdo do Estado em suas praticas pedagdgicas;, e analisar as apresentacdes de slides
disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo do Estado para a disciplina de Educacdo Financeira a luz
da Educacdo Matematica Critica. A coleta de dados se deu por meio de materiais compostos de
apresentacdes de slides disponibilizadas a professores da disciplina de Educacdo Financeira do estado
do Parana em uma plataforma online. Para obtencéo e analise do corpus desta pesquisa, foi utilizada a
Andlise Textual Discursiva, de Moraes e Galiazzi. Em sintese, os resultados apontam que o modo
como a Educagdo Financeira é proposta nos materiais analisados contém aspectos que possibilitam o
desenvolvimento de uma Educacdo Financeira Critica; porém, hd também aspectos que impossibilitam
essa discussao.

Palavras-chave: Educacdo Financeira Escolar; Ensino Médio; Educacdo Matematica Critica;
Educacdo Financeira Critica.



ABSTRACT

Assuming that Financial Education includes critical aspects in its characteristics, this research aims to
investigate and discuss aspects identified in the slide presentations, available in the Online Class
Record Book (LRCO) of the Financial Education discipline in the state of Parand, as a possibility for
Critical Financial Education. To achieve this objective, it was necessary to understand the history of
the constitution of the proposal and the implementation of the Financial Education discipline in the
Basic Education curriculum of the public school system in Parand; investigate the frequency with
which teachers use slide presentations made available by the State Department of Education in their
pedagogical practices; and analyze the slide presentations made available by the State Department of
Education for the Financial Education discipline in the light of Critical Mathematics Education. Data
collection took place through materials consisting of slide presentations made available to teachers of
the Financial Education discipline in the state of Parana on an online platform. To obtain and analyze
the corpus of this research, Moraes and Galiazzi's Discursive Textual Analysis was used. In summary,
the results indicate that the way in which Financial Education is proposed in the analyzed materials
contains aspects that enable the development of Critical Financial Education; however, there are also
aspects that make this discussion impossible.

Keywords: School Financial Education; High School; Critical Mathematics Education;
Critical Financial Education.
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APRESENTACAO

Desde crianga, sempre tive apreco por leitura, calculos, jogos enigmaticos e quebra-
cabecas. Ir para a escola era a melhor coisa que me acontecia durante o dia! Na adolescéncia,
a preferéncia pelos célculos foi aumentando, e a disciplina de Fisica passou a ser a minha
preferida de todo o Ensino Médio, ja que lidava com fendmenos do cotidiano e, ainda,
utilizava a Matematica para isso. Quando chegou 0 momento de optar por uma profisséo, vi-
me entre as diversas op¢des de engenharia e a docéncia. Tdo nova, aos 16 anos de idade, eu
estava diante das escolhas mais importantes da minha vida. Cheguei a prestar vestibular para
engenharia elétrica, mas, quando recebi o resultado da aprovacdo em licenciatura em
Matematica, ndo tive duvidas, iria ser professora de Matematica! Filha de um pai com Ensino
Médio concluido ap0s os trinta anos, e uma mae com apenas o Ensino Fundamental completo,
ter a oportunidade de ingressar em uma universidade publica era motivo de muita
comemoragao...

Além da afinidade pela Matematica em si, uma das razfes que também me levaram a
optar pelo curso foi que, caso ndo me identificasse com a profissdo docente, poderia
aproveitar o que havia aprendido no curso de Matematica para cursar alguma engenharia,
administracdo, economia... algo relacionado a calculos!

Para arcar com 0s gastos pessoais durante a graduacdo, eu participava, como bolsista,
dos projetos oferecidos pela universidade. Entretanto, nem sempre tinhamos a garantia de que
teriamos a bolsa do projeto no ano seguinte, entdo, na cidade onde morava a época, comecei a
prestar trabalho temporéario para uma cooperativa; depois, trabalhei em uma loja de
eletronicos e, em seguida, em uma loja de moveis. Mas minha vontade mesmo era conseguir
um trabalho relacionado a area de Matematica, em que, de preferéncia, pudesse atuar como
professora.

Assim, fazia inscricdo em processos seletivos para professores, conversava com
colegas da rede privada de Educacdo, mas ndo conseguia nada na area desejada. Entéo,
comecei a me interessar por vagas de emprego em institui¢cdes financeiras e cooperativas de
crédito que, em meu ponto de vista da época, possibilitariam que eu utilizasse o conhecimento
em Matemaética adquirido entdo, por meio da graduacdo. Como um diferencial para que fosse
chamada nas entrevistas, comecei a pesquisar sobre essas instituicbes financeiras, e notei que
muitas delas destacavam o tema Educacédo Financeira, o qual eu poderia relacionar facilmente

com a Matematica.

14



Enquanto isso, na graduagdo, chegou 0 momento de pensar em um projeto de pesquisa
para realizar o Trabalho de Conclusdo de Curso Minha orientadora de entdo permitiu que eu
escolhesse entre temas que me chamavam atencdo. A primeira coisa que me veio a mente foi
algo relacionado a Educacdo Financeira, e assim fizemos: em um ano atipico, em meio a
pandemia, realizamos um estudo sobre a Educacdo Financeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Quando decidi participar do processo seletivo para o Mestrado, redigi o projeto
externando minha intencdo de abordar a Educacdo Financeira, devido a minha familiarizacédo
com o tema. Ao longo das orientagfes, muitas ideias foram surgindo, e eu e meus
orientadores decidimos por tratar nesta pesquisa a disciplina de Educacdo Financeira, que
havia sido recentemente implantada na grade curricular da Educacgéo Bésica publica do estado
do Parana.

Os curriculos enviados para as instituicbes financeiras e cooperativas de crédito
acabaram por ndo resultar em um emprego, mas despertaram em mim o interesse pela
descoberta de um tema especifico e instigante. Hoje, atuando na Educacdo Bésica nas esferas
publica e privada, e ap6s este periodo de estudos, reconheco ainda mais a importancia da
Educacdo Financeira nas escolas, sobretudo quando ela se posta como uma disciplina que
pensa as condi¢des do pais em que vivemos, dos estudantes e das escolas; que ndo tem
interesses de divulgacdo de empresas, marcas ou comércio, elencando como sua mais
importante prioridade o aprendizado do estudante. Enfim, defendo uma Educacdo Financeira
pautada em aspectos reflexivos, criticos e democraticos. Ao longo dessas paginas, ver-se-a
como buscamos articular aspectos da disciplina de Educacéo Financeira como possibilidade

para uma Educacdo Matematica Critica.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa a respeito da disciplina de Educagéo
Financeira, implantada na grade curricular da Educacdo Basica da rede publica do Parana em
2021. A forma repentina com que a disciplina de Educacdo Financeira foi implantada no
estado, com a auséncia de discussbes com a comunidade docente, chama a atencdo para
algumas inquietacdes iniciais.

Em meio a implantacdo repentina, a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte
(SEED) disponibilizou a professores que ministram a disciplina materiais digitais para serem
utilizados nas aulas, como apresentacfes de slides, videos, exercicios e links de apoio. Esta
pesquisa se restringiu a investigacdo em um dos materiais disponibilizados aos professores: as
apresentacdes de slides. Isso se deve ao fato de as apresentacdes de slides serem aulas
preparadas para os docentes desenvolverem em suas respectivas turmas. Desse modo,
voltando o olhar para as apresentacdes de slides, teriamos respaldo para compreender como €
a proposta de ensino dessa disciplina.

Além disso, as aulas da disciplina de Educacdo Financeira no estado do Parana séo
atribuidas a professores de Matematica, Administracdo ou Contabilidade, nessa ordem
(Parana, 2021a), o que indica proximidades entre a disciplina e a Matematica. Cabe destacar
gue os conceitos de Matematica a serem abordados na Educacdo Financeira precisam estar
acompanhados de um conjunto de reflexdes, e ndo simplesmente de conceitos técnicos da
Matematica, pois estamos diante de Educacdo Financeira, e ndo de Matematica Financeira. As
ideias de reflexdo, criticidade e autonomia, na Matematica, podem ser articuladas a Educacéo
Matematica Critica, e, por esse motivo, buscando identificar tais caracteristicas na disciplina,
optamos por analisar as apresentagdes de slides disponibilizadas aos professores.

Assim, tivemos como objetivo geral: investigar e discutir aspectos identificados nas
apresentacdes de slides, disponiveis no Livro de Registro de Classe Online (LRCO) da
disciplina de Educacdo Financeira no estado do Parana, como possibilidade para uma
Educacao Financeira Critica.

Para tanto, foram necessarios estabelecer os seguintes objetivos especificos:

e Entender o histérico de constituicdo da proposta e da implantagdo da disciplina
de Educacdo Financeira na grade curricular da Educacdo Béasica da rede
publica do Parang;

e Investigar a frequéncia com que os docentes utilizam as apresentacdes de

slides disponibilizados pela SEED em suas praticas pedagogicas;
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e Analisar as apresentacbes de slides disponibilizadas pela SEED para a
disciplina de Educacdo Financeira a luz da Educacdo Matematica Critica.

Dessa maneira, esta pesquisa encontra-se estruturada da seguinte forma: no Capitulo 2,
intitulado Educacdo Financeira, sdo apresentados fundamentos da Educacdo Financeira, e,
para tanto, discorremos acerca de discussdes do tema ao longo dos ultimos anos, até tratarmos
da disciplina de Educacdo Financeira implantada na grade curricular da Educacdo Basica
publica do estado do Parana em 2021. O capitulo também traz aspectos da disciplina antes da
insercdo do Novo Ensino Médio e de seu desenvolvimento com o Novo Ensino Médio.

No Capitulo 3, intitulado Educacdo Matematica Critica, tratamos das principais
caracteristicas da Educacdo Matematica Critica defendida por Ole Skovsmose. Nesse
capitulo, também buscamos realizar a articulacdo entre pressupostos da Educacdo Matemaética
Critica e da Educacao Financeira, por meio de pesquisas ja existentes.

No Capitulo 4, intitulado Percursos Metodologicos, discorremos a respeito do
caminho realizado para o desenvolvimento desta pesquisa. Esse capitulo traz consideracdes
sobre a metodologia utilizada para realizar a analise, 0s materiais e a maneira como ocorreram
a escolha e a coleta dos dados. Por fim, nele sdo explicitadas as unidades de analise e os dois
dos niveis de analise utilizados.

No Capitulo 5, intitulado Analise dos Dados, ha a descricdo e a analise do corpus da
pesquisa a luz da Educagcdo Matematica Critica. Esse capitulo também contém uma descricao
das caracteristicas da Educacdo Financeira proposta nas apresentacdes de slides, e também
algumas possibilidades de desenvolvimento para uma Educacao Financeira Critica.

Finalizando a dissertacéo, apresentamos as Consideracoes Finais.

Na sequéncia, temos o Capitulo 2, que trata das discussdes sobre a Educacdo

Financeira.
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2 EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, apresentamos um panorama a respeito de conceitos relativos a
Educacdo Financeira. Para isso, tratamos de discussfes sobre o tema ao longo dos ultimos
anos, e também abarcamos discussGes a respeito da Educacdo Financeira na area da
Educacdo, desde como o tema tem sido abordado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ate a constituicdo de uma disciplina no estado do Parana, foco de investigacdo desta

pesquisa.

2.1 Algumas discussodes a respeito da Educacéo Financeira

Nesta secdo, abordamos as principais discussdes acerca da tematica Educacdo
Financeira reveladas nos Gltimos anos.

Em nivel internacional, temos a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), criada em 1961, na Franca, que visa ao bem-estar econdmico mundial.
Desde 1994, o Brasil esté junto a organizacdo e, em 2007, tornou-se um “parceiro-chave” da
OCDE, o que possibilita sua participacdo em diversos projetos da organizacdo. Em 2022 o
pais aguardava discussdes acerca da sua participacdo formal na organizacdo (OCDE, 2022).

Ja ha algum tempo, a OCDE se preocupa com discussbes que evidenciam a
abordagem da Educagdo Financeira no meio escolar. Em documento publicado em 2005, esta
elencada como uma das acdes publicas que a Educacdo Financeira tenha inicio na escola,
sugerindo que as pessoas sejam “[...] educadas sobre questdes financeiras o mais cedo
possivel” (OCDE, 2005, p. 6). Além disso, programas de Educagdo Financeira para discutir a
tematica com seus publicos variados séo prescritos.

Para a OCDE, a Educacdo Financeira é entendida como:

[...] o processo pelo qual consumidores/investidores financeiros aprimoram sua
compreensdo sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e, por meio de
informacdo, instrucdo e/ou aconselhamento objetivo, desenvolvem as habilidades e a
confianga para se tornarem mais conscientes de riscos e oportunidades financeiras,

bem como aptos a fazer escolhas informadas, saber onde buscar ajuda, e tomar
outras medidas efetivas para melhorar seu bem estar financeiro (OCDE, 2005, p. 5).

Em 2012, a organizacdo reforcou a necessidade da insercdo de discussdes financeiras
no meio escolar, justificada pelo fato de ser uma das maneiras mais eficientes de nutrir uma
cultura de comportamentos financeiros sélidos entre os futuros adultos, e por considerar 0s

jovens como disseminadores de bons habitos para o restante da populacdo (OCDE, 2012).
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Sobre a criacdo de uma disciplina para discutir o tema, a organizacdo explicou que
esse seria 0 modo ideal para garantir um tempo exclusivo somente para as discussdes sobre
Educacdo Financeira na escola. Entretanto, ao considerar as dificuldades existentes nos
diversos curriculos e sistemas de educacdo, a OCDE apontou que a inclusdo de uma disciplina
nem sempre seria vidvel. Dessa forma, suas orientacGes sugeriram incluir as discussfes
relativas a Educacdo Financeira em disciplinas ja existentes, como Matematica, Economia,
Literatura ou Historia (OCDE, 2012).

No Brasil, as discussdes sobre Educacdo Financeira tornaram-se cada vez mais
recorrentes a partir da criacdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF).
Inspirada em propostas defendidas pela OCDE, no ano de 2010, por meio do decreto n° 7.397,
foi instituida a ENEF. De acordo com o Art. 1° desse decreto, a ENEF foi criada com o intuito
de “[...] promover a educacéo financeira e previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da
cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes
conscientes por parte dos consumidores” (Brasil, 2010), o que impulsionou ainda mais
discussoes referentes ao tema no pais.

A pégina oficial da ENEF, nomeada Vida e Dinheiro, oferece topicos acerca de
Educacdo Financeira para adultos, criancas e jovens. Na aba “recursos”, sdo disponibilizados
materiais para o Ensino Fundamental e Médio, contemplando materiais para aluno e
professor. Além disso, a pagina conta também com livros, artigos e jogos gratuitos que se
baseiam em assuntos da Educacdo Financeira. Nela, é possivel ainda ter acesso a entidades
que desenvolveram acGes acerca de Educacdo Financeira e que foram aprovadas pela ENEF.

Posteriormente, o decreto que instituia a ENEF foi revogado pelo decreto n°® 10.393,
de 9 de junho de 2020, que instituiu a Nova Estratégia Nacional de Educacdo Financeira e 0
Forum Brasileiro de Educacdo Financeira (FBEF). No artigo 3° desse decreto, s&o
mencionados Orgaos e entidades que representam o FBEF, sendo eles: Banco Central do
Brasil, Comissdo de Valores Mobiliarios, Superintendéncia de Seguros Privados, Secretaria
do Tesouro Nacional da Secretaria Especial de Fazenda do Ministério da Economia,
Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial de Previdéncia e Trabalho do Ministério da
Economia, Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar, Secretaria Nacional do
Consumidor do Ministério da Justica e Seguranca Publica, e Ministério da Educacéo (Brasil,
2020).

Ademais, o Banco Mundial também demonstrou interesse em discussdes relacionadas
ao tema Educacdo Financeira, como em agosto de 2010, dezembro de 2010 e dezembro de

2011, quando foram realizadas coletas de dados acerca de um programa de Educacéo
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Financeira que alcangou aproximadamente 20.000 estudantes brasileiros, de 868 escolas
publicas, distribuidas em estados diferentes da federacdo (Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio de
Janeiro, Ceard4 e Tocantins). Esse programa ocasionou discussdes de cunho financeiro
incorporadas as disciplinas de Matematica, Ciéncias, Historia e Portugués. A elaboracao do
curriculo ficou a cargo da ENEF, que optou por tratar o tema incorporado a outras disciplinas
devido as cargas horérias de trabalho dos professores (Brun et al., 2013).

Para o desenvolvimento do programa, os estudantes receberam livros didaticos e livros
de exercicios a respeito do tema Educacdo Financeira; os professores que participaram do
projeto contaram com livros e DVDs para treinamento. Os temas abordados nesses materiais
foram vida cotidiana da familia, vida social, propriedade pessoal, trabalho,
empreendedorismo, grandes despesas, bens publicos, economia do pais, economia mundial
(Brun et al.,2013).

Além disso, o programa contava com um plano voltado para os estudantes e
workshops para os pais, visando a integracdo entre escola e familia. Os resultados desse
programa serviram para guiar outras discussdes sobre a insercdo do tema nas escolas. O
Ministério da Educacdo (MEC) aprovou a continuacdo e a ampliacdo desse programa como
parte do Ensino Médio Inovador e Mais Educacdo (Brun et al., 2013). O Ensino Médio
Inovador foi instituido através da Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, e visava:

[...] apoiar as secretarias Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal no
desenvolvimento de acBes e melhoria na qualidade do ensino médio néo
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagogicos que promovam a educacdo
cientifica e humanistica, a valorizagdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da

relagdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras (Brasil, 2009).

J& o programa Mais Educacao foi criado pela portaria normativa interministerial n° 17,
de 24 de abril de 2007, visando “fomentar a educacdo integral de criancas, adolescentes e
jovens, por meio do apoio a atividades socio-educativas no contraturno escolar” (Brasil,
2007).

A respeito do Banco Central do Brasil (BCB), uma iniciativa que parte desse 6rgdo e
conta com o apoio do Fundo de Defesa de Direitos Difusos (FDD) e do Ministério da Justica,
é o programa Aprender Valor. Seu objetivo é ensinar Educacdo Financeira conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) recomenda aos alunos do Ensino Fundamental das
escolas publicas. No ano de 2020, escolas selecionadas de cinco estados do Brasil (dentre os
quais, o Parand) participaram da fase piloto desse programa. Em 2021, o Aprender Valor se

expandiu em todo territério nacional, conforme informagdes da pagina do programa. So
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pilares teméticos do Aprender Valor: planejar, poupar e gerenciar o uso de créditos (Aprender
Valor, 2019, online).

A plataforma do programa oferece “[...] projetos escolares de Educagdo Financeira
integrados aos componentes curriculares de Matematica, Lingua Portuguesa e Ciéncias
Humanas e alinhados a BNCC” (Aprender Valor, 2019, online). Para aderir ao programa, a
rede de ensino, estadual ou municipal, e a escola precisam acessar a plataforma e seguir
orientacdes disponibilizadas no site. Depois da adesdo, o programa se desenvolve com
formacdes online de gestores e professores a respeito do tema.

O BCB também desenvolveu o conceito de Cidadania Financeira, que consiste nos
direitos e deveres de cada cidaddo para gerenciar suas financas. Seu desenvolvimento so é
possivel em um contexto de inclusdo financeira, Educagdo Financeira, protecdo ao
consumidor e didlogo. A incluséo financeira € 0 momento em que os cidaddos passam a ter
acesso a servicos financeiros como crédito, poupanca, seguros, previdéncia, entre outros; a
Educacdo Financeira, em que o BCB adotou a mesma concepc¢do da OCDE, diz respeito ao
“processo mediante o qual consumidores e investidores financeiros melhoram a sua
compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros” e tornam-se “cientes dos riscos €
oportunidades financeiras” (Banco Central do Brasil, 2018, p. 16); a protecdo ao consumidor
caracteriza-se pelo cidaddo poder ter acesso a ambientes de negdcios, informacdes e solucoes
de conflitos; por fim, a participacdo no dialogo sobre o sistema financeiro, &mbito em que ha
canais para o cidad&o participar de debates sobre os temas relacionados (Banco Central do
Brasil, 2018).

J& na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dentre os temas interpretados como
“[...] contemporaneos, que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora”, estdo a “[...] educag@o para o consumo,
educagdo financeira e fiscal” (Brasil, 2018, p. 19-20). A tematica Educacdo Financeira
também aparece explicitamente na BNCC em habilidades da disciplina de Matemética do 5°,
6°, 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (Brasil, 2018).

Na area de Matematica, para o Ensino Fundamental, na unidade tematica “ntimeros”,
considera-se “estudo de conceitos basicos de economia ¢ finangas, visando a educacdo
financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxa de juros, inflagdo,
aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) ¢ impostos” (Brasil,
2018, p. 269), sendo sugerido o desenvolvimento desses estudos de maneira interdisciplinar.

Segundo a BNCC, isso, “além de promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e
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sociais dos alunos, pode se constituir em excelente contexto para aplicagdes dos conceitos da
Matematica Financeira” (Brasil, 2018, p. 269).
A temética também desponta na éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
BNCC:
H& hoje mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as classes
sociais, e cresce a importancia da educagdo financeira e compreensdo do sistema

monetério contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para uma insercao
critica e consciente no mundo atual (Brasil, 2018, p. 568).

Tratando sobre Educacdo Financeira Escolar, Muniz Jr. (2016) articula quatro
principios norteadores: o primeiro é o convite a reflexdo, que aponta a necessidade de
convidar e direcionar os alunos para realizarem suas reflexdes e tomarem suas decisdes; 0
segundo principio é a conexdo didatica, o qual indica as distingdes entre a Educacdo
Financeira promovida por bancos e instituicGes e a Educacao Financeira Escolar; o terceiro é
0 principio da dualidade, que elenca a Matemética como um possivel caminho para aprender
Educacdo Financeira, bem como a Educacdo Financeira como um possivel caminho para
aprender Matematica; por fim, o quarto principio é o da lente multidisciplinar, o qual defende
que todos os aspectos podem ser entendidos de diferentes formas, em diferentes areas (Muniz
Jr., 2016).

Na secdo seguinte, tratamos sobre a Educacdo Financeira no caso do estado do Parana.

2.2 Educacéo Financeira no estado do Parana

No ano de 2021, passou a vigorar a instru¢cdo normativa conjunta n°® 011/2020, da
Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte do Estado do Parand (SEED-PR), a qual
dispde a respeito da Matriz Curricular do Ensino Médio da rede publica do estado. Essa
normativa prevé a implementacéo da disciplina de Educagdo Financeira em turmas do Ensino
Médio regular e Ensino Médio em tempo integral do estado. Para que a disciplina pudesse ser
implantada na grade curricular da Educacdo Basica publica do Ensino Médio das escolas
paranaenses, foi necessaria uma reducao pela metade na carga horaria de aulas das disciplinas
de Sociologia, Filosofia e Artes, que, antes, era de duas horas-aula semanais, e, a partir da
normativa conjunta n°® 011/2020 da SEED-PR, passou a ser uma (1) hora-aula semanal
(Parana, 2020).
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Por conseguinte, consta no material para dias de estudo e planejamento, do periodo de

11 a 12 de fevereiro de 2021, uma justificativa para a implantacdo da disciplina de Educacéo
Financeira:

Desde muito cedo lidamos com o dinheiro; por essa razdo, saber fazer bom uso dos

recursos financeiros é essencial para nossa qualidade de vida. Dessa forma, o

aprendizado relacionado a educagdo financeira contribui para o melhor planejamento

e gestdo das financas pessoais, auxiliando na compreensdo e pratica do consumo
(Parand, 2021b).

Em 2021, a disciplina de Educagdo Financeira teve inicio nas turmas de Ensino Médio
Regular e Ensino Médio Integral de forma remota, em decorréncia da pandemia de Covid-19.
Ao longo desse mesmo ano, o estado optou pelo ensino hibrido, e, mais tarde, as aulas desta e
das outras disciplinas do curriculo estadual foram atendidas presencialmente.

A disciplina de Educacdo Financeira enquadra-se na parte diversificada do curriculo
do Ensino Médio paranaense e conta com uma (1) hora-aula semanal, totalizando 32 horas-
aula em cada turma, e seus conteudos foram organizados por série, sendo que, em cada uma
delas, sdo propostos assuntos relacionados a Educacéo Financeira entrelagados com conteudos
matematicos.

Sdo contetdos da disciplina: nossa relacdo com o dinheiro; reorganizando a vida
financeira - endividamento; uso do crédito; aprendendo a poupar e investir; emprego e
possibilidades; empreendedorismo; sociedade e consumo; e cooperativismo (apenas para 3°
série do Ensino Médio). Esses contelldos constam na ementa da disciplina relacionados a
conteidos matematicos como porcentagem, juros, tratamento da informacdo, situacdes
problema, funcdes entre outros. Embora a ementa da disciplina sugira uma relacdo entre
Educacdo Financeira e Matematica, € importante destacar que alguns temas a serem
abordados em todas as séries se distanciam de conteldos puramente matematicos. Assim,
cabe ao docente avaliar como estabelecer essa relacdo entre a Educacdo Financeira e a
Matematica.

No que diz respeito a ferramentas e materiais disponibilizados a docentes que
ministram a disciplina de Educacdo Financeira, sabe-se dos materiais presentes no Livro de
Registro de Classe Online (LRCO). Esse sistema foi desenvolvido em 2012 pela Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED) e pela Companhia de Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo
do Parana (CELEPAR), tendo passado por testes em escolas-piloto e sido considerado
aprovado em 2013 (Parand, 2015). No ano de 2022, o LRCO possibilita o registro de
conteudos trabalhados em aulas e o langcamento de frequéncia e avaliacdo dos alunos,

tornando desnecessario o uso do livro de registro de classe impresso. Para professores que
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ministram a disciplina de Educacdo Financeira, h4, no LRCO, planos de aulas, arquivos de
apresentacdes de slides, videoaulas, videos interativos e listas de exercicios (Parand, 2022).

Também foi disponibilizado um canal do YouTube, denominado Canal do Professor -
Formacdo continuada SEED PR, direcionado a professores do estado. A respeito da
disciplina, nesse canal encontram-se videos que tratam sobre a Educagdo Financeira
destinados a professores, videos da utilizacdo da plataforma LRCO, recursos a serem
utilizados nas aulas da disciplina, entre outros.

Ha também o Grupo de Estudos Formadores em Acdo, destinado a docentes do estado.
O grupo surgiu em 2020, a partir da necessidade de uma formacéo continuada que envolvesse
metodologias e tecnologias que pudessem ser integradas ao curriculo. Mesmo a disciplina de
Educacdo Financeira tendo sido implementada em 2021, somente no ano seguinte o
Formadores em Acéo abriu espaco para grupos de todas as disciplinas do curriculo da rede
estadual, inclusive a Educacéo Financeira (Parang, 2021c).

Na sec¢do seguinte, abordamos as caracteristicas da disciplina de Educacdo Financeira

com o Novo Ensino Médio.

2.3 A disciplina e 0 Novo Ensino Médio

No ano de 2022, no estado do Parana, houve a implementacdo gradativa do Novo
Ensino Médio, que tem como propdsito a formacdo integral do sujeito, no sentido de que
esteja apto para o desenvolvimento da cidadania e o enfrentamento dos desafios presentes no
mundo atual (Parand, 2021d).

De acordo com a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a carga horaria minima
anual, antes de oitocentas horas, foi alterada:

A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada de
forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os

sistemas de ensino oferecer, no prazo méaximo de cinco anos, pelo menos mil horas
anuais de carga horaria, a partir de 2 de marco de 2017 (Brasil, 2017).

A proposta do Novo Ensino Médio consiste na Formacdo Geral Béasica (FGB) e nos
Itinerdrios Formativos (IF). A FGB est4 organizada por areas de conhecimento, quais sejam:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Parana, 2021d). Os IF, por sua vez, sdo

compostos pela parte flexivel do curriculo, variando conforme contexto e local da rede de
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ensino, sendo: IF de Ciéncias da Natureza, IF de Ciéncias Humanas, IF de Linguagens, IF de
Matematica, e IF que integram duas areas do conhecimento (Parand, 2021d).

Nesse contexto, a disciplina de Educacdo Financeira figura na parte flexivel
obrigatéria da matriz curricular do Novo Ensino Médio, e compBe uma das unidades
curriculares comuns, no Ensino Médio Regular, em tempo integral, em colégios civico-
militares e de educacdo do campo, de modo que, na 18, 22 e 32 séries do Novo Ensino Medio,
conta com duas horas-aula semanais por turma (Parang, 2021d).

A Educacdo Financeira, no IF de Matematica e suas Tecnologias, apresenta trés trilhas
de aprendizagem: A Matematica Presente nas Midias Digitais, A Matematica nas Questdes
Ambientais e Educacdo Financeira a partir da Matematica (Parana, 2021d).

A trilha de aprendizagem de Educacéo Financeira a partir da Matematica:

Tem o intuito de assegurar uma concepcdo de formacdo integral dos estudantes,
preparando-os para o enfrentamento de situa¢cBes complexas da vida cotidiana, que
abrangem as conjunturas sociais, politicas, culturais e econdmicas que afetam

diretamente a sua realidade. Busca-se, pela Matematica, o desenvolvimento de uma
postura consciente em relacdo as questdes financeiras (Parand, 2021d, p. 918).

O documento também esclarece que a Educacdo Financeira proposta é uma limitagdo
a Matematica Financeira, ressaltando, entretanto, que a proposta ¢ desenvolver “competéncias
e habilidades para lidar com os conteidos em situacdes reais de aplicacdo, e também objetiva
que o estudante seja capaz de gerenciar seu consumo e suas finangas” (Parand, 2021d, p. 918).

O Referencial Curricular do Parana (Parana, 2021d) destaca a Educacdo Matematica
Critica defendida por Skovsmose (2001), no sentido de tratar os problemas em sala de aula
com algo relacionado ao interesse dos estudantes, sugerindo que, a partir dessa perspectiva,
“os estudantes compreendam que a Matematica ndo estd somente na sala de aula, mas também
em locais de trabalho, comércio, bancos, mercados, entre outros” (Parana, 2021d, p. 920).

Vale destacar que a trilha de aprendizagem de Educacdo Financeira a partir da
Matematica possui dois eixos estruturantes, a investigacdo cientifica e o empreendedorismo
(Parand, 2021d, p. 920).

Entretanto, em 2023, as trilhas de aprendizagem da area de Matematica e suas
Tecnologias passaram por alteracdes e foram substituidas pela Trilha de Aprendizagem de
Empreendedorismo; Trilha de Aprendizagem de Robdtica I; Trilha de Aprendizagem de
Biotecnologia; e Trilha de Aprendizagem de Programacdo | (Parand, 2023).

A Trilha de Aprendizagem de Empreendedorismo tem como objetivos “conhecer 0s
fundamentos e estratégias da Gestdo de Pessoas para compreender o papel dele na promocéo

da visdo, missdo e valores de uma empresa” e “compreender como o capital humano impacta
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os resultados de um empreendimento, bem como a aplicacdo de ferramentas e técnicas de
Gestdo de Pessoas” (Parand, 2023, p. 641).

Durante 0 ano de 2022, somente as primeiras séries foram contempladas com o
curriculo do Novo Ensino Médio; as demais, ao longo desse ano, continuaram com as
disciplinas e suas respectivas cargas-horérias sem alteracdo. As segundas séries foram
contempladas com o Novo Ensino Medio em 2023, e por fim, a terceira serie passara a ser
atendida em 2024.

No capitulo seguinte, buscamos discorrer a respeito da Educacdo Matematica Critica.
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3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Este capitulo aborda discussdes acerca de uma dimensdo critica da Educacédo
Matemaética, percorrendo aspectos politicos e reflexivos. Para tanto, anunciamos a Educacéao
Matematica Critica, utilizando referencial tedrico que abarca algumas obras de Ole
Skovsmose e outras também consideraveis para a sistematizacao do tema.

Desse modo, damos inicio apresentando o desenvolvimento da Educacdo Matematica
Critica a partir da Educacdo Critica; a seguir, aprofundamos as discussfes acerca das
concepcOes da Educacdo Matematica Critica, e, por fim, trazemos o0 que dizem as pesquisas a

respeito da Educagdo Matemaética Critica e Educacdo Financeira.

3.1 A Educacao Matematica Critica segundo Ole Skovsmose

A Educacdo Matematica Critica desenvolvida por Ole Skovsmose parte do principio
de que ela ndo se limita a apenas a uma subarea da educacdo Matematica ou configura uma
metodologia. O autor compreende que “a Educacdo Matematica Critica é a expressao de
preocupacoes a respeito da Educacdo Matematica” (Skovsmose, 2014, p. 8), ndo se reduzindo,
portanto, a metodologias, técnicas ou conteudos.

Em entrevista, Skovsmose discorre sobre o surgimento da Educacdo Matematica
Critica, abordando a respeito dos movimentos relevantes para a formulacdo da Educacao
Critica, como conflitos europeus, protestos e movimentos antirracistas. O periodo abarcado
pelo autor é 0 mesmo em que o0s escritos de Paulo Freire estavam sendo divulgados como uma
importante referéncia para a Educacdo Critica, ao situar a Educacdo com interesse na
emancipacao dos sujeitos (Skovsmose, 2012).

Entretanto, as concepg¢des difundidas pela Educacdo Critica ndo expressavam
diretamente interesses pela Educacdo Matematica, de modo que a primeira poderia ser
considerada quase oposta a segunda, uma vez que a Educacdo Critica propunha que o
interesse das Ciéncias Naturais (area na qual a Matematica esta incluida) era técnico,
enquanto o interesse das Ciéncias Sociais Aplicadas era emancipatorio. Assim, emergiam
indagacdes como: “se a Matematica serve a interesses técnicos, como a Educagdo Matematica
Critica poderia servir a emancipagdo?” (Skovsmose, 2012, p. 11). Dessa forma, o autor
explicita que a Educacdo Matemaética Critica necessitava estipular suas proprias estruturagdes

tedricas (Skovsmose, 2012).
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S&o considerados elementos centrais na Educacdo Critica a competéncia critica, a
distancia critica e o0 engajamento critico. A competéncia critica se relaciona com o
envolvimento dos estudantes no processo educacional. Os estudantes, de modo especial, tém,
consigo, suas experiéncias vivenciadas e, ao compartilharem com os docentes, elas tornam-se
importantes para o processo educacional. Além disso, ja que se deseja desenvolver uma
competéncia critica, ela “[...] ndo pode ser imposta aos estudantes, deve, sim, ser
desenvolvida com base na capacidade ja existente” (Skovsmose, 2001, p. 18).

Outro ponto da Educacéo Critica é a distancia critica do contetdo, “em um curriculo
critico, colocamos principios aparentemente objetivos e neutros para a estruturacdo de uma
nova perspectiva, pois buscamos revelar tais principios como algo carregado de valores”
(Skovsmose, 2001, p. 19). Desse modo, despontam indagacfes relacionadas ao curriculo
critico quanto a sua aplicabilidade, seus interesses, 0s pressupostos e contextos por detras do
assunto, as func¢bes do assunto e suas limitacdes (Skovsmose, 2001). Na distancia critica,
considera-se que, “ambos, estudantes e professor, devem estabelecer uma distancia critica do
conteudo da Educacdo: os principios aparentemente objetivos e neutros para a estruturacao do
curriculo devem ser investigados e avaliados” (Skovsmose, 2001, p. 38).

Por fim, aponta-se a abordagem de “[...] problemas existentes fora do universo
educacional” (Skovsmose, 2001, p. 19), o que remete ao engajamento critico na Educacdo
Critica. Para que esses problemas sejam selecionados, ha critérios subjetivos e objetivos.
Critérios subjetivos consideram problemas relevantes e proximos a experiéncias dos
estudantes; critérios objetivos sdo problemas que expressam relacdo préxima a problemas
sociais (Skovsmose, 2001), de modo que “o engajamento critico remete a uma Educacdo em
que se direciona a situagdes de ‘fora’ da sala de aula” (Skovsmose, 2001, p. 38).

Tais elementos centrais também se fazem presentes nas obras do educador brasileiro
Paulo Freire, propagador das ideias relativas a Educacdo Critica. Freire (1987) explicita
acerca da concep¢do de uma educacdo “bancaria”, em que “a educacdo € o ato de depositar,
de transferir, de transmitir valores e conhecimentos” (Freire, 1987, p. 59), ambito em que os
educadores podem ser vistos como detentores de conhecimento, cuja tarefa ¢ “[...] dar,
entregar, levar, transmitir o seu saber [...]. Saber que deixa de ser de ‘experiéncia de feito’
para ser de experiéncia narrada ou transmitida” (Freire, 1987, p. 34).

Essa visdo bancéria da Educacdo, que remete a memorizacdo de contetdo, possibilita
uma analogia em que os educandos sdo como vasilhas a serem enchidas pelo educador, de

modo que “quanto mais va ‘enchendo’ os recipientes com seus ‘depoésitos’, tanto melhor
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educador sera. Quanto mais se deixem docilmente ‘encher’, tanto melhores educandos serao”
(Freire, 1987, p. 33).

Opondo-se a pratica de uma “educagdo bancaria”, Freire (1987) prescreve uma
educacdo libertadora, na qual os estudantes “[...] em lugar de serem recipientes doceis de
depésito, sdo agora investigadores criticos, em dialogo com o educador, investigador critico,
também” (Freire, 1987, p. 69). As concepc¢des defendidas a respeito do didlogo entre
estudante e professor apontavam para um processo de democratizagdo, de modo que “¢
inaceitavel que o professor (apenas) tenha um papel decisivo e prescritivo. Em vez disso, 0
processo educacional deve ser entendido como um dialogo” (Skovsmose, 2001, p. 19), o que
esta relacionado diretamente com os elementos centrais mencionados anteriormente.

Dessa forma, uma para que uma educagao seja critica:

[...] ela deve discutir condicGes basicas para a obtengdo do conhecimento, deve estar
a par dos problemas sociais, das desigualdades, da supresséo etc., e deve tentar fazer
da educacdo uma forga social progressivamente ativa. Uma educagdo critica néo
pode ser um simples prolongamento da relagdo social existente. Nao pode ser um

acessorio das desigualdades que prevalecem na sociedade. Para ser critica, a
educacdo deve reagir a contradi¢des sociais (Skovsmose, 2001, p. 101).

Partindo dos ideais da Educacdo Critica e dos elementos centrais relacionados, uma
das preocupagdes da Educacdo Matematica Critica estd relacionada a democracia. Para
Skovsmose (2001), “a democracia ndo caracteriza apenas estruturas institucionais da
sociedade com relacéo as distribuicdes de direitos e deveres. Democracia também tem a ver
com a existéncia de uma competéncia na sociedade” (Skovsmose, 2001, p. 37). O autor
aborda principalmente aspectos democraticos de uma sociedade tecnoldgica, citando como
exemplo a Dinamarca.

Ao pensar democracia pelo viés da Educagdo Matematica Critica, podemos destacar
que “um dos aspectos ndo-democraticos da Educacdo estd implicado na exclusdo dos
estudantes do planejamento escolar” (Skovsmose, 2001, p. 46). Por isso, a Educacdo
Matematica Critica considera as experiéncias que 0s estudantes tém consigo, tanto para
desenvolver o curriculo quanto para elaborar e desenvolver tarefas em sala de aula.

Com efeito, a escola acaba por repetir padrfes estruturais impostos pela sociedade, e,
desse modo, cabe indagar a respeito da questdo da igualdade social, propondo que:

Para estar de acordo com os ideais da democracia, as escolas devem reagir as
diferentes maneiras pelas quais a sociedade se reproduz, e deve tentar contrabalancar

algumas dessas forcas para prover uma distribui¢do equitativa do que a escola pode
oferecer (Skovsmose, 2001, p. 71).
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A Educagdo Matematica Critica discute a competéncia democratica com os estudantes
para que eles sejam cidaddos capazes de avaliar lideres e governantes, o que faz dela uma
competéncia “[...] que as pessoas, ao serem governadas, devem possuir, de modo que possam
ser capazes de julgar os atos das pessoas encarregadas de governar. Essa competéncia variara
de acordo com as estruturas da sociedade” (Skovsmose, 2001, p. 56).

Além do mais, tal competéncia democratica “[...] se faz presente no sentido de
permitir um ensino de Matematica que forneca aos estudantes instrumentos que os auxiliem,
tanto na analise de uma situacdo critica quanto na busca por alternativas para resolver essa
situagdo” (Passos, 2008, p. 69), 0 que converge para um ensino voltado ao desenvolvimento
da autonomia dos sujeitos. Em suma, essa compreensao amplia o conceito de democracia e se
relaciona com a presenca em debates envolvendo situagdes reais, afinal, “uma democracia
deve dar lugar para a cidadania critica, a qual constitui o verdadeiro desempenho de uma
competéncia critica” (Skovsmose, 2001, p. 76).

Assim, estudar Matematica ndo consiste em apenas decorar em formulas e conceitos,
mas também na possibilidade de desenvolvimento de atitudes democraticas. E para o
desenvolvimento de uma atitude democrética, € fundamental:

A formacdo matematica dos alunos ndo apenas para instrumentalizi-los
matematicamente, mas também para fazé-los refletir sobre a presenca da Matematica

na sociedade, seja benfeitorias ou em problemas sociais, e reagir contra as situa¢@es
criticas que a Matematica também ajudou a construir (Aradjo, 2007, p. 34).

Por esse motivo, propdem-se situacdes e materiais abertos no desenvolvimento da
aprendizagem escolar; abrir situagcdes “significa criar possibilidades para decisdes
educacionais a serem tomadas em sala de aula. Os estudantes devem ter a possibilidade de
moldar o processo educacional para que ndo se tornem adaptados a rituais inquestionaveis da
Educacdo Matematica” (Skovsmose, 2001, p. 52). Por essa circunstancia, Skovsmose (2001)
ressalta a necessidade do desenvolvimento de materiais abertos de ensino-aprendizagem, de
modo “que possam ser usados em uma variedade de situagdes” (Skovsmose, 2001, p. 52). Ele
sugere, entdo, “situacdes e materiais que, de fato, deem informagdo sobre modelos
matematicos reais e suas fun¢des” (Skovsmose, 2001, p. 52).

Em vista disso, sdo enfatizados situacdes e materiais de ensino e de aprendizagem
abertos. Essas situacdes abertas se evidenciam quando:

1) O material tem a ver com um tdpico de relevancia subjetiva para os estudantes.

2) O material inicia uma variedade de atividades, que ndo sdo pré-estruturadas nem
completamente fixadas.
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3) Vérias decisdes tém de ser tomadas, relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, e as decisdes normalmente necessitam de uma discussdo entre
professor e estudantes (Skovsmose, 2001, p. 51).

Ademais, é importante estar atento a particularidade de acreditar que a Matematica

pode ser caracterizada como perfeita e inquestionavel. Esse conceito é discutido por Borba e

Skovsmose (2014). Os autores referem-se a tal particularidade como Ideologia da Certeza, em
que se acaba por acreditar que:

A verdade mateméatica ndo pode ser influenciada por nenhum interesse social,

politico ou ideoldgico. A Matemética é relevante e confidvel, porque pode ser

aplicada a todos os tipos de problemas reais. A aplicagdo da Matematica ndo tem

limite, j& que é sempre possivel matematizar um problema (Borba, Skovsmose,
2014, p. 130).

Para Borba e Skovsmose (2014), essa ideologia gera a crenca de que a Matematica
pode ser aplicada em todas as situagOes, por mais distintas que sejam, e que seus resultados
sdo necessariamente melhores do que aqueles em que ndo se utiliza a Matematica (Borba;
Skovsmose, 2014).

Articulado a isso, 0 modo como o docente conduz suas aulas pode dizer muito a
respeito da ideia que os estudantes formam com relacdo a Matemaética. Por exemplo, realizar
corregdes absolutas, que ndo permitam a discussdo ou o desenvolvimento da resolucdo por
outra maneira possivel, pode proporcionar o desenvolvimento de uma visdo absolutista dos
estudantes para com a Matematica. Entretanto, ndo basta a culpabilizacdo dos docentes quanto
a ideologia da certeza, haja vista que eles compdem parte de uma sociedade que ndo tem por
interesse discussdes educacionais ou filosoficas relacionadas a Matematica (Borba;
Skovsmose, 2001, p. 137).

Além das nocdes de democracia e do desenvolvimento que possibilite atitudes
democraticas em sala de aula, a Educacdo Matematica Critica incorpora o conceito de
Matemacia.

A partir das ideias de Paulo Freire quanto a leitura e escrita do mundo, “[...] leitura, no
sentido de que se podem interpretar os fendmenos sociopoliticos; e escrita, no sentido de que
a pessoa se torna capaz de promover mudangas” (Skovsmose, 2012, p. 19), desenvolve-se a
ideia de Alfabetizagdo Matematica. De modo anélogo a leitura e escrita de mundo, a
Literacia, defendida por Paulo Freire, a Alfabetizacdo Matematica diz respeito a
interpretagdes em um mundo composto de nimeros e figuras, e a aptidao de agir nesse meio.
Em entrevista, Skovmose (2012) menciona que a Alfabetizacdo Matematica pode ser

entendida como o desenvolver da Matemacia, de modo que:
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A Alfabetizacdo Matematica € uma nocéo para a formulagdo de visdes. Ela faz parte
daquilo a que pode se referir como imaginagdo pedagdgica. Estar envolvido em
uma Educacdo Matemética Critica também significa estar pronto para formular
visdes. Assim, vejo conexdes entre as no¢des de critica e imaginacdo (Skovsmose,
2012, p. 20).

Outrossim, a “Matemacia pode ser concebida como um modo de ler o mundo por

meio de numeros, gréficos, e de escrevé-lo ao estar aberto a mudangas” (Skovsmose, 2014, p.
106). Assim:

A Matemacia pode ser discutida em termos de habilidades para entender e operar

ideias, algoritmos e procedimentos da Matematica; em termos de habilidades para

aplicar todas essas ideias, algoritmos e procedimentos em uma variedade de

situagdes; ou em termos de habilidades para se refletir sobre todas essas aplicag@es
(Skovsmose, 2012, p. 128).

Além de tudo, a Matemacia “pode contemplar também competéncias para ‘retrucar’ as
autoridades, como a capacidade de avaliar criticamente os ‘bens’ e os ‘males’” (Skovsmose,

2014, p. 134).

3.1.1 Ambientes de Aprendizagem

Ao explorar o conceito de Matemacia na Educacdo Matematica Critica, € importante
considerar como esses principios podem ser aplicados, como no caso dos Ambientes de
Aprendizagem. Os ambientes de aprendizagem desempenham um papel importante ao pensar
em uma Educacdo Matematica que promova reflexdo sobre a forma de interpretar o mundo
por meio da Matematica.

Skovsmose (2000) denomina Ambientes de Aprendizagem as atividades classificadas
como exercicios ou cenarios para investigacdo, e que podem ter trés tipos de referéncia:
matematica pura, semirrealidade e realidade. O Quadro 3.1, a seguir, contém os ambientes de

aprendizagem:

Quadro 3.1 - Ambientes de Aprendizagem

. Cenarios para
Exercicios | T
nvestigacao

Referéncia a

matematica pura @) @)
Referéncia a

semirrealidade ®) (4)
Referéncia a

realidade ®) (6)

Fonte: Skovsmose (2000, p. 72).

Os seis ambientes de aprendizagem sdo compostos por duas colunas, que fazem

referéncia a dois paradigmas: paradigma do exercicio e paradigma dos cenarios para
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investigacdo. Também sdo compostos por trés linhas, que indicam referéncias nas quais as
tarefas propostas aos estudantes estdo situadas: Matematica pura, no caso em que remetem
apenas a questdes matematicas ndo inseridas em nenhum tipo de contexto; referéncia a
semirrealidade, em que é incluso um contexto ficticio, imaginario, em uma determinada
situacdo matematica; ou referéncia a realidade, quando se tratam de propostas com dados
reais.

As tarefas que se enquadram no paradigma do exercicio, segundo Skovsmose (2000),
estdo de acordo com a educacéo tradicional, ambito no qual, normalmente, a aula é dividida
entre 0 momento de explicacdo do professor, em que sdo apresentadas técnicas matematicas, e
0 momento em que o professor propde que os alunos trabalhem a resolucdo de exercicios.
Tais exercicios, inclusos modelo tradicional, geralmente contém, em seus enunciados, ordens
como: “[...] resolva, efetue, calcule, etc, onde as atividades sdo descontextualizadas ¢ o
material didatico é pouco variado” (Bennemann; Allevato, 2012, p. 33).

J& o paradigma dos cendrios para investigacao, ou seja, tarefas abertas que permitem a
investigacdo para a resolucdo e exploram solucdes, difere das listas de exercicios, nas quais
séo delimitados os caminhos que os estudantes devem percorrer (Skovsmose, 2014). Assim
como referido anteriormente a respeito das listas de exercicios, 0s cenarios para investigacao
possibilitam seu desenvolvimento com referéncia a Matematica pura, a semirrealidade e a
realidade. Segundo Skovsmose (2000, p. 71):

Um cenério para investigacdo € aquele que convida os alunos a formularem questdes
e procurarem explicagdes. O convite ¢ simbolizado pelo “O que acontece se ...?”" do
professor. O aceite dos alunos ao convite ¢ simbolizado por seus “Sim, o que
acontece se ...?”. Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploracdo. O
“Por que isto ...? ” do professor representa um desafio e os “Sim, por que isto ...?”
dos alunos indica que eles estdo encarando o desafio e que estdo procurando
explicacBes. Quando os alunos assumem o processo de exploragdo e explicagdo, o
cendrio para investigacdo passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem.

Diferentemente do que ocorre quando o professor se mantém trabalhando com listas
de exercicios, em que os resultados ja sdo previsiveis, transitar pelos cenarios para
investigacdo € colocar-se em estado de desconforto, ja que, nesse ambito, “muitas coisas
inesperadas podem acontecer, mais do que o professor pode estar preparado para responder”
(Skovsmose, 2014, p. 74). Isso deve-se ao fato de que:

Um cenario para investigacdo é um terreno sobre o qual as atividades de ensino-
aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo caracteristica do
ensino tradicional de Matematica, que se apresenta como uma estrada segura e

previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para investigagdo ndo sdo tdo bem
demarcadas (Skovsmose, 2014, p. 49).
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Vale ressaltar que, apesar de a zona de risco poder culminar em momentos de
desconforto e imprevisibilidade, ela “também ¢é um territorio de possibilidades. Quando o
professor segue caminhos em que podem surgir acontecimentos inesperados, dizemos que ele
habita este lugar” (Biotto Filho, 2008, p. 26).

3.1.2 Backgrounds e Foregrounds

Neste item, apresentamos as noc¢oes de backgrounds e foregrounds, conforme as ideias
de Skovsmose (2014). Esses termos ndo serdo traduzidos, com vistas a manter o mesmo
significado atribuido pelo autor, de modo que “o background da pessoa refere-se a tudo o que
ela ja viveu, enquanto que o seu foreground refere-se a tudo o que pode vir a acontecer com
ela” (Skovsmose, 2014, p. 38).

De acordo com Skovsmose (2014), o background constitui-se de vivéncias tidas pelo
sujeito em aspectos pessoais e sociais, enquanto, o foreground diz respeito aquilo que o
individuo ainda pode vivenciar, referindo-se “[...]Jas oportunidades que as condi¢des sociais,
politicas, econdmicas e culturais proporcionam a ele” (Skovsmose, 2014, p. 37). O
background remete a aspectos ja vivenciados, e, por esse motivo, é de certa forma algo
cristalizado; entretanto, os fatos vividos pelo sujeito podem ter novas compreensoes,
ressignificando a forma de interpretar seu proprio background. J& o foreground é aberto para
cada individuo, pois se remete a fatos que ainda estdo por vir, relacionado, portanto, a “visao
de futuro de uma pessoa, e inclui seus desejos, sonhos, intencdes, expectativas, aspiracoes,
esperangas, medos, obstaculos, realizag¢des ¢ frustragdes” (Biotto Filho, 2015, p. 11).

Skovsmose (2014) apresenta o caso de duas criancas sul-africanas que nasceram no
mesmo dia, mas em diferentes condi¢Bes sociais. Uma delas é Nthabiseng, que é negra, filha
de pais pobres e mora em uma regido afastada. A outra é Pieter, que € branco, filho de pais
com boas condicdes financeiras e reside na capital do pais. A intencdo de abordar e comparar
essas duas realidades é destacar que o background dessas criancas podera influenciar
significativamente seus futuros, sendo que as oportunidades que serdo oferecidas a cada uma
das criangas ao longo de suas vidas podem ser dispares. Porém, esses sdo apenas indicadores,
ndo uma determinacdo do foreground:

Indicativos socioecondmicos ndo sdo os Unicos fatores que influenciam a formagao
de foregrounds: o0 modo como as pessoas interpretam suas possibilidades de futuro
também ¢ importante. Assim, é preciso reconhecer as expectativas, esperancas,
frustracGes e perspectivas de um foreground. Pode-se relacionar a nocdo de

foreground com a no¢do de mundo-vida, isto é, a maneira como uma pessoa
vivencia as condicdes ao seu redor (Skovsmose, 2014, p. 37).
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O autor ainda exemplifica o fato de estudantes que, embora tenham vivenciado um
curriculo de carater critico, que realmente prezava por situacdes vivenciadas por eles, ndo
deram seguimento a seus estudos, por terem ficado limitados. Assim, “[...] ndo ha uma
formula simples que, partindo de uma ideia de contedGdo matematico que deva ser
desenvolvida em um contexto cultural particular, leve a uma Educacdo Matematica
significativa para os alunos daquele contexto” (Skovsmose, 2014, p. 131). Desse modo, “é
preciso pensar a Educacdo Matematica a partir dos foregrounds desses alunos, e ndo apenas
de seus backgrounds” (Skovsmose, 2014, p. 131), para que o0s estudantes expandam suas
oportunidades, principalmente no caso de serem marginalizados.

Possibilitar tarefas em que os estudantes ponderem sobre o seu futuro e as
consequéncias de suas escolhas, que lhes permitam elaborar planejamentos reais e tecer
objetivos contribuem para reflexdes:

Uma corrente de pensamento distinta defende que o sentido é estabelecido a partir
de complexas relacBes entre a pessoa e seu background. Segundo essa concepcao, a
fim de se estabelecer uma aprendizagem significativa, é preciso estabelecer relaces
entre o conteldo educacional e os backgrounds dos alunos. Essa é a teoria do
sentido pelo background, que tem tido respaldo nos estudos etnomatematicos.

Nesses estudos, analises dos backgrounds culturais dos alunos servem de base para a
elaboracédo de propostas pedagdgicas (Skovsmose, 2014, p. 42).

Cabe ressaltar, no entanto, que algumas situacOes propostas em tarefas podem
contribuir para agravar a fragilizacdo do foreground dos estudantes:

Quando uma pessoa SO experimenta limitagcdes, chamo a isso de foreground

fragilizado. Dizer que um foreground foi fragilizado ndo significa dizer que ndo

exista foreground, apenas que ele parece destituido de possibilidades motivadoras.

[...] um foreground pode se tornar fragilizado por meio de acdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais (Skovsmose, 2014, p. 39).

Apesar de se formarem foregrounds fragilizados, Skovsmose (2014) menciona um
projeto realizado com indigenas brasileiros, em que os alunos manifestaram seus anseios para
o futuro: um deles desejava trabalhar com a terra na comunidade; outro desejava sair da
comunidade, ser médico e voltar para a comunidade para atender a populacéo indigena. Para
isso, “seu foreground trouxe a tona uma série de sentidos que ndo seriam identificados se
apenas seu background fosse considerado” (Skovsmose, 2014, p. 47).

Por isso, Skovsmose (2008) destaca que os estudantes podem ter refletidas, em suas
condutas, as realidades sociais que podem ser levadas em consideragdo no ensino:

Alunos refletem sobre suas possibilidades (ou falta de possibilidades) na vida. O

foreground dos alunos é um arcabougo importante de reflexdo. Pode-se considerar
que seus foregrounds sdo parcialmente construidos com base em reflexdes. O que
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alguém pode sonhar em se tornar? Que expectativas realistas podem-se ter em
relagdo ao vir-a-ser? (Skovsmose, 2008, p. 66).

Desse modo, 0 que a pessoa ja viveu pode estar relacionado com o seu convivio social,
familiar, escolar, incluindo aquilo que ja estudou. Da mesma forma, o foreground se relaciona
com as expectativas e aquilo que a pessoa pode ainda vivenciar. Vale ressaltar que “ha uma
relacdo estreita entre background e foreground, pode-se dizer que o background da pessoa
influencia no seu foreground” (Skovsmose, 2014, p. 37).

Pensando nisso, ao planejar suas aulas, o docente precisa estar preocupado com o
background e o foreground dos estudantes, estabelecendo relagbes como as que ocorrem no
triangulo didatico, em que o saber, o professor e o aluno estdo cada um em um vértice, sendo

ligados pelas arestas do triangulo, que significam as relacdes possiveis.

Figura 3.1 - Triangulo Didatico

Saber
Epitesmologia .
do professor Relagfau
aluno/saber
N
Professor T Aluno

Relagao didatica

Fonte: Brosseau, 1998, p. 320.

Assim, o professor, ao preparar sua aula, o faz ndo sé com base em sua relacdo com
saber, mas também em sua relagdo com o aluno. Consequentemente, o professor precisa
pensar no background e no foreground do aluno.

Articulado a isso, podemos destacar alguns pontos explicitos da Educacdo Matemaética
Critica que dialogam com a Educacéo Financeira.

Situagbes sobre consumo constituem assunto frequente no ambito da Educagdo
Financeira. A respeito de aspectos em relacdo a essa situacdo, compreende-se que “a
Educacdo Matemaética se ocupa também da preparacdo para o consumo, e podemos refletir
sobre a responsabilidade social nesse caso” (Skovsmose, 2014, p. 133).

Como visto a respeito da nocdo de Matemacia, poder-se-ia pensar uma “Matemacia do
consumir”, a qual estaria de acordo com a compreensao de dados informados por meio de
numeros, graficos e tabelas, mas promovendo e possibilitando reflex6es sobre praticas de
consumo:
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Se adotadssemos uma concepgdo mais ampla de consumo, que incluisse as préaticas de
ler e trabalhar informagfes expressas em nimeros, entdo uma matemacia do
consumir poderia ser pensada em termos de uma cidadania funcional, isto é, as
pessoas estariam aptas a receber informagfes de diversas fontes constituidas, e
proceder da maneira esperada (Skovsmose, 2014, p. 133).

Além disso, no que tange as concepc¢des da democracia do estudante, a “Matemacia do
consumir” iria ao encontro das decisfes discutidas na Educacdo Financeira. Quando se trata
da decisdo de compra tratada na Educacdo Financeira, € fundamental a decisdo do sujeito, o

que requer sua autonomia no processo de decisao.

3.2 Produgdes que relacionam Educacgéo Financeira e Educagdo Matematica Critica

Esta secdo tem por objetivo sintetizar pesquisas que ja abordaram a articulacdo entre
Educacdo Financeira e Educacdo Matematica Critica. Cogitamos, com isso, evidenciar
potencialidades da relacdo entre Educacdo Financeira e Educacdo Matematica critica
demonstradas em pesquisas académicas. Para tanto, foi realizada uma busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses de Dissertagdes — BDTD, compreendendo teses ou dissertagdes
gue contivessem “Educagao Financeira” ¢ “Educa¢do Matematica Critica” em seu resumo, em
periodo abrangendo de 2017 a 2021. Assim, foi feita a leitura dos resumos e descartados 0s
trabalhos cujo foco ndo fosse a discussdo entre Educacdo Financeira e Educacdo Matematica
Critica. Depois disso, foram selecionadas as teses e dissertacdes que evidenciavam a
discussdo da Educagdo Financeira relacionada a Educacdo Matematica Critica. Para esta
pesquisa, por fim, foram selecionadas cinco dissertacdes de mestrado.

A dissertacdo de mestrado desenvolvida por Silva (2017), intitulada Programa de
educacdo financeira nas escolas de ensino médio: uma analise dos materiais propostos e sua
relacdo com a Matematica, propds-se a investigar materiais do Programa Educacédo
Financeira nas escolas e suas relacdes com a Matematica. Esse foi um programa proposto pela
ENEF nas escolas do Ensino Médio no Brasil. A anélise dos materiais ocorreu no livro dos
alunos e no livro dos professores. No livro dos alunos, Silva (2017) identificou relacéo entre a
Matematica e a Educacdo Financeira, além de apontar potencial para os ambientes de
aprendizagem, conforme Skovsmose (2000). O ambiente de aprendizagem que se destaca
entre as atividades propostas no livro dos alunos é o ambiente 6 — cenéarios para investigacao
com referéncia a realidade. Ja analisando o livro do professor, ndo foi identificada relacéo
entre a Educacdo Financeira e a Matematica. Além disso, o material do professor ndo aborda

orientacOes para o desenvolvimento dos ambientes de aprendizagem que sdo evidenciados no
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livro do aluno. A respeito das atividades que se relacionam com o0s ambientes de
aprendizagem, a autora esclarece que “[...] tal desenvolvimento vai depender do trabalho do
professor em sala de aula” (Silva, 2017, p. 81).

Ainda, a fim de avaliar a insercdo do tema Educacdo Financeira na escola, Silva
(2017) realizou uma roda de conversa com professores e alunos. Os professores entrevistados
manifestaram a falta de tempo em sala de aula para trabalhar propostas vindas de programas
externos, como o Programa Educacdo Financeira. Além disso, os professores exteriorizaram
inconvenientes de algumas propostas do material, que tentavam, por exemplo, enfatizar o ato
de economizar, enquanto alguns alunos, pertencentes a realidade citada pelos professores
entrevistados, ndo conseguiam ou dispunham de recursos para economizar.

Refletindo sobre a Educacdo Financeira e a Educacdo Matemética Critica, a
dissertacdo de Assis (2020), intitulada Dialogos entre educacdo financeira e educagdo
matematica critica: uma pesquisa bibliografica analisando dissertagdes defendidas em
mestrados profissionais de Minas Gerais, teve como objetivo investigar e analisar, a partir
dos resultados de pesquisas com foco em Educacao Financeira defendidas em trés mestrados
profissionais de Minas Gerais, possiveis conexdes e dialogos com o bojo tedrico da Educacéo
Matematica Critica. O autor realizou a busca de trabalhos produzidos no ambito de mestrados
profissionais do estado de Minas Gerais que tratavam do tema Educagéo Financeira. Ao todo,
ele analisou 42 (quarenta e dois) trabalhos, e, com isso, constatou conceitos da Educacéo
Matematica Critica implicitos ou explicitos nesses textos. Com a analise, Assis (2020)
concluiu que todos os trabalhos demonstraram oposi¢do a educacéo tradicional, articulando-se
com os pressupostos da Educacdo Matemaética Critica. Além disso, os materiais analisados
pelo autor convergem para o desenvolvimento de empowerment, backgrounds e foregrounds,
conceitos relevantes na Educacdo Matematica Critica.

Por sua vez, Silva (2020) desenvolveu um estudo de mestrado, intitulado Educacédo
Financeira: uma proposta de cendrio para investigacdo no Ensino Fundamental, em que teve
por objetivo propor um cenario para investigacdo na tentativa de promover um ambiente de
aprendizagem, que contribua para a formacéo critica dos alunos, provoque reflexdes sobre a
valorizacdo da escola publica e ainda trabalhe temas da Educacdo Financeira, em
particular, a elaboragdo de orcamentos e a gestdo de despesas. Para tanto, o autor realizou
um projeto com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, turma da qual o proprio
pesquisador era o professor.

Tal projeto foi desenvolvido ao longo do ano de 2018, e, novamente, em 2019, com

algumas alteracGes. Em 2018, Silva (2020) desenvolveu um projeto piloto em trés turmas de
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9° ano, dividindo-o em trés momentos: no primeiro, apresentava o cendrio para investigacao,
propondo questionamentos aos estudantes, e realizava o convite para participarem, pois
Skovsmose (2014) enuncia que 0 cenario para investigacdo pode ser constituido por meio de
um convite aos estudantes; no segundo momento, elaborou orgamento, direcionando 0s
alunos a realizar um orgamento sobre quanto custa para cada aluno estudar em uma instituicdo
particular de Ensino Fundamental; no terceiro e ultimo momento, 0 autor apresentou 0S
valores dos custos financeiros de uma escola publica. Com o desenvolvimento desse projeto
piloto, Silva (2020) notou indicios de que a proposta iria ao encontro do objetivo pensado.

Para o desenvolvimento no ano de 2019, Silva (2020) realizou algumas modificacGes
que contribuiram para que se alcangasse o objetivo proposto. Os resultados finais da pesquisa
convergem para indicios de que o0s cendrios para investigacdo propostos pela Educacéo
Matematica Critica favorecem uma educacdo voltada para a formagdo critica, com
engajamento de acOes de valorizacdo de bens publicos.

Bezerra Filho (2019) realizou uma pesquisa intitulada Educacdo Matematica critica:
uma sequéncia didatica para o ensino de Matematica e educacao financeira a partir do tema
inflacdo, cujo objetivo foi desenvolver, em uma sala de aula do Ensino Médio, uma sequéncia
didatica voltada para o ensino de Matematica Financeira e Educacdo Financeira a partir do
tema inflacdo. Nessa pesquisa, 0 autor estabeleceu relagdes entre Matematica Financeira e
Educacdo Financeira, tendo como suporte a Educacdo Matematica Critica, defendida por Ole
Skovsmose.

A sequéncia didatica foi desenvolvida em uma escola da Paraiba, com estudantes da 3?
série do Ensino Médio, e foi composta pelas seguintes etapas: inflagdo, em que o autor
pretendia motivar os estudantes a pesquisarem informacdes sobre o tema inflacéo; inflacdo no
Brasil, momento em que o pesquisador pretendia discutir fatores que influenciam a
atualizacdo da inflacdo no contexto brasileiro, possibilitando tratar aspectos sociopoliticos;
inflacdo e salario minimo, em que ele buscou destacar a relacdo entre a inflagcdo e o salario
minimo; cesta basica, salario minimo e inflagdo, momento que o autor pretendia instigar os
estudantes a investigar os custos da cesta basica, fazendo ligagbes com o salario minimo e a
inflacéo; e, por fim, avalicdo, que foi momento propicio para os estudantes expressarem suas
opinides sobre as tarefas que foram realizadas (Bezerra Filho, 2019).

Como conclusdo, Bezerra Filho (2019) alega que foi propicio debrucar-se sobre a
Educagdo Matematica Critica, pois “[...] a EMC pode potencializar o trabalho com EF, visto
que se observa uma forte relagéo entre as areas, no sentido que a EMC prega pela significacéo

dos conteudos, contextualizando o que o estudante aprende com sua vida cotidiana, algo que a
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EF possibilita” (Bezerra Filho, 2019, p. 100). Para o autor, os ambientes de aprendizagem
evidenciados na Educacdo Matematica Critica foram levados em consideracdo quando da
elaboracdo das atividades da situacdo didatica proposta, prezando por referéncias a
semirrelidade e a realidade (Bezerra Filho, 2019).

Jé& Silva (2018), em trabalho de mestrado que tem por titulo Atividades de educacéo
financeira em livro didatico de matematica: como professores colocam em pratica?, propde-
se a analisar, na perspectiva da Educacdo Matemaética Critica, como professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental colocam em pratica atividades de Educacdo Financeira
propostas em livros didaticos de Matematica. Para tanto, houve a participacdo de oito
professores do 2° ano do Ensino Fundamental de escolas municipais. A principio, esses
professores foram entrevistados, para que o pesquisador pudesse tracar o perfil de cada
docente. Ao final da entrevista, foi solicitado que cada docente elaborasse um plano de aula a
partir de atividades ja elaboradas. Estas atividades, em outra pesquisa, ja foram classificadas
de acordo com os ambientes de aprendizagem propostos por Ole Skovsmose. Por essa razao,
0 pesquisador disponibilizou para quatro participantes uma atividade de Educacédo Financeira
classificada conforme os ambientes de aprendizagem com maior potencial para criar cenarios
para investigacdo. Desse grupo, apenas dois participantes receberam o manual do livro
didatico; para os outros quatro, o pesquisador ofereceu as atividades com menor potencial
para criar cenarios para investigacdo. Novamente, desse grupo, apenas dois dos participantes
receberam o manual do livro didatico.

Como resultados, Silva (2018) infere que ndo observou a utilizacdo do manual do livro
didatico para a elaboragdo dos planos de aula, mas que foi possivel identificar abordagens que
remetem a possibilidade de cenarios para investigacdo em que 0s proprios docentes se
colocam em situagOes das zonas de risco descritas por Skovsmose (2014). Silva (2018)
identificou, também, a escassez que o0s docentes demonstraram sobre o tema Educacédo
Financeira e como restringem o tema.

Nesta secdo, realizamos um breve levantamento de pesquisas que tratam sobre
Educacédo Financeira articulada & Educagdo Matematica Critica. Percebemos, com isso, que a
maior parte das pesquisas deu énfase aos cenarios para investigacdo (Skovsmose, 2014) e a
aspectos sociopoliticos na Educagdo Financeira, que podem ser evidenciados por meio da
Educacdo Matematica Critica. Ademais, notamos o potencial de tratar Educacdo Financeira na
perspectiva da Educacdo Matemética Critica, e, com isso, apontamos a pertinéncia em

investigar e discutir aspectos identificados nas apresentagdes de slides da disciplina de
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Educacdo Financeira no estado do Parana como possibilidade para uma Educacdo Matematica
Critica.
No préximo capitulo, apresentamos a metodologia para o desenvolvimento da

pesquisa.
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4 PERCURSOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, descrevemos todo o caminho metodologico para o desenvolvimento
desta pesquisa, de carater qualitativo. Conforme Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa
qualitativa ndo se propde ao reconhecimento dos dados numericos, mas a interpretacdo e a
compreensdo de fendmenos sociais. Quando se opta pela pesquisa qualitativa, pretende-se
“[...] explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbdlicas, nem se submetem a troca de fatos, pois os dados analisados
sd0 ndo-métricos (suscitados ¢ de interagdo) e se valem de diferentes abordagens™ (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 32).

Para a analise de dados, foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes;
Galliazi, 2011). As caracteristicas e movimentos da Analise Textual Discursiva, tal qual a
forma como ocorreu seu desenvolvimento nesta pesquisa, serdo detalhadas nas secdes

seguintes.

4.1 Procedimentos para a construcdo do corpus

Para alcancar o objetivo geral e os objetivos especificos desta pesquisa, voltamos
nosso olhar para os materiais que foram disponibilizados no LRCO dos professores da
disciplina de Educagdo Financeira. No LRCO, o professor tem, para cada aula, acesso a
materiais digitais como apresentacdes de slides, videos, planos de aula, exercicios e links de
apoio. O material analisado foi o disponibilizado em 2021 no estado do Parand, ano em que
tiveram inicio os estudos desta pesquisa.

Apesar de haver, no LRCO, outros materiais, foi feita a opcao de restringir a analise
dos dados apenas as apresentacdes de slides, dada a impossibilidade de analise de todos os
materiais disponiveis no LRCO durante o periodo de desenvolvimento desta pesquisa, uma
vez que a quantidade de materiais € muito grande. Além disso, foi feita a opcdo de que os
slides iriam compor o corpus desta pesquisa, pois sdo apresentacGes que podem ser utilizadas
durante as aulas pelo professor, e, se necessario, podem contar com ajustes, COmo 0 acréscimo
ou a retirada de informacgdes, de acordo com a aula, exprimindo nog¢des de como a disciplina
pode ser abordada em sala. 1sso se deve ao fato de as apresentacdes de slides serem um dos
materiais mais acessiveis aos docentes na disciplina em questdo, que ndo conta com livro

didatico ou outro material impresso.
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Como forma de validagdo acerca da utilizagdo dos materiais disponibilizados no
LRCO aos professores da disciplina de Educacdo Financeira, foi enviado um questionario a
professores da rede estadual de Educacdo do estado do Parana. 1sso porque, apesar de 0s
materiais estarem disponiveis no LRCO dos docentes, para que esta pesquisa tivesse mais
respaldo, foi necessario identificar se os docentes 0s estavam utilizando e, principalmente, se
estavam utilizando as apresentacfes de slides. O questionario foi elaborado por meio do
Google Forms, e teve aprovacéo solicitada junto ao Comité de Etica da Unespar®.

O envio do questionario aos docentes foi feito, a principio, por uma funcionaria
responsavel pelo setor de educadores do NRE de Campo Mourdo. Entretanto, como o nimero
de respostas foi pequeno (oito respostas), o convite foi enviado a professores de todo o estado
do Parana por aplicativo de mensagem instantanea, para uma lista de professores indicados
por conhecidos que também compartilharam com seus colegas de profissdo. Desse modo,
foram recebidas 23 (vinte e trés) respostas.

A organizacdo do questionario foi delineada para investigar a frequéncia com que 0s
docentes utilizam as apresentacOes de slides disponibilizadas pela Secretaria de Educacdo do
Estado em suas préaticas pedagoOgicas. Por esse motivo, o questionario foi estruturado da
seguinte forma: na primeira secdo, solicitamos o preenchimento de informac6es pessoais dos
participantes, como nome, endereco, cidade onde reside e cidade onde trabalha, formacdo e
tempo de atuacdo na educacédo basica, para fins de organizacdo; depois disso, foi solicitado o
ano de atuacdo com a disciplina de Educagéo Financeira, 2021 ou 2022, ou atuacdo nos dois
anos; as questdes seguintes estavam relacionadas ao motivo de escolha de lecionar a
disciplina, a frequéncia do uso dos materiais do LRCO, as impressdes a respeito do material e
quais motivos levaram os docentes a utilizar ou ndo utilizar o material disponibilizado. Para
esta pesquisa, as questdes mais relevantes sdo aquelas que tratam a respeito da utilizacdo,
pelos professores, dos materiais didaticos disponiveis no LRCO.

A questdo sobre a frequéncia com que os professores utilizam o0s materiais
disponibilizados no LRCO nas aulas de Educacdo Financeira foi feita em escala likert,
solicitando notas de 0 a 5, sendo que 0 significa “ndo utiliza o material” e 5 significa “utiliza o

material em todas as aulas”. Os resultados obtidos estdo alocados na Tabela 4.1:

Tabela 4.1 - Frequéncia com que os professores utilizam os materiais disponibilizados no LRCO
Notas Quantidade de Porcentagem

1 pesquisa aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual do Parana. Numero do parecer:
5.339.451.
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respostas
Nota 0 0 0%
Nota 1 2 8,70 %
Nota 2 2 8,70 %
Nota 3 5 21,74 %
Nota 4 6 26,09 %
Nota 5 8 34,77 %

Fonte: os autores

Com isso, temos a validacdo de que os professores do estado do Parana utilizam os
materiais disponibilizados no LRCO, sendo que a maior ocorréncia de respostas esta no item
nota 5, que indica utilizacdo dos materiais em todas as aulas de Educagdo Financeira, com um
percentual de 34,77% das respostas obtidas.

E caracteristico das apresentagcbes de slides da disciplina de Educacdo Financeira
analisadas conter de 21 a 29 pdginas, estruturadas da seguinte maneira: uma pagina com
apresentacdo, nome da disciplina, nome de quem elaborou (em alguns casos), série, titulo e
nimero da aula; uma pégina com a arte e o logo do Aula Parana; uma pagina com o nome da
disciplina, série, tema e conteldo; uma pagina com objetivos da aula; varias paginas de
desenvolvimento da aula, consistindo em situacdes com base na realidade e situacdes praticas
para 0 aluno responder; e uma pagina de finalizacdo, com uma breve retomada do que foi
visto na aula.

A proposta curricular da disciplina de Educacéo Financeira apresenta caracteristicas de
uma organizacdo em espiral, de modo que contetidos que sdo abordados no 1° ano do Ensino
Médio sdo retomados de maneira mais aprofundada no 2° e 3° anos do Ensino Médio. Na
organizacdo em espiral, um mesmo contetudo pode ser abordado mais de uma vez no ano, ou
em mais de uma série, sendo que, a cada vez, o conteddo é tratado de forma mais
aprofundada. No Quadro 4.1 estdo as tematicas contidas nos materiais da disciplina de

Educacédo Financeira no ano de 2021 e sua/suas respectiva/respetivas séries:

Quadro 4.1 - Tematicas e séries das aulas de Educacdo Financeira

Temética Séries
A escolha certa: andlise do mercado 2° Ano
A importancia da Educacgdo Financeira 2° Ano e 3° Ano
A importéncia do planejamento 1° Ano

Analisar e identificar as profissdes consideradas do
futuro: um olhar sobre a tecnologia
Aprendendo a poupar e a investir 3° Ano

2° Ano
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Aprendendo a poupar e investir 1° Ano e 2° Ano
As possibilidades do empreendedorismo 3° Ano

Ativos e passivos financeiros 2° Ano e 3° Ano
Ativos financeiros 2° Ano

Calcular juros simples relacionados ao orgamento 1° Ano

Célculo do valor final de venda 1° Ano

Como planejar o consumo 3° Ano
Conceituando or¢camento individual e familiar 1° Ano
Cooperativismo 3° Ano

Custo de producéo 2° Ano e 3° Ano
Diferentes formas de investimento 3° Ano
Elaborando um orgamento - Parte Il 3° Ano
Empreendedorismo 1° Ano, 2° Ano e 3° Ano
Emprego 1° Ano e 3° Ano
Escolha profissional equivocada 3° Ano

Jogos empresariais 3° Ano

Nocdes de investimento 1° Ano

Nossa relagdo com o dinheiro

1° Ano, 2° Ano e 3° Ano

O custo-beneficio naescolha das profissdes

3° Ano

O mercado de prestacéo de servigos 2° Ano
O mercado de trabalho para as diferentes profissdes | 3° Ano
O que posso oferecer ao meu futuro cliente? 1° Ano
Orgamento superavitario 2° Ano e 3° Ano
Organizacdo Financeira 1° Ano
Pagamento de Contas 2° Ano
Pagando as contas: receitas x despesas 1° Ano
Pesquisa de mercado 3° Ano
Planejamento financeiro 1° Ano
Planejando o orcamento 2° Ano
Por onde comegar 2° Ano
Porcentagem 1° Ano
Possibilidades de ter um negécio proprio 2° Ano
Prgwdenua social e 2 Ano
privada

Previdéncia social e privada 2° Ano
Profissbes do futuro 1° Ano
Programa Menor Aprendiz 1° Ano
Realizando os sonhos 2° Ano
Receltas~e despesas na 20 Ano
elaboracdo do orgcamento

Renda complementar 3° Ano

Reorganizando a vida financeira — endividamento

1° Ano, 2° Ano e 3° Ano

Sociedade e consumo

1° Ano, 2° Ano e 3° Ano

Elaborando o orcamento - Parte |

3° Ano

Tipo de emprego e empregabilidade

2° Ano

Uso do crédito

1° Ano, 2° Ano e 3° Ano

Vantagens e desvantagens de empreender

2° Ano

Fonte: Adaptado de SEED (2021).
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Desse modo, o corpus desta pesquisa compreende as apresentacdes de slides da

disciplina de Educacdo Financeira do ano de 2021, disponibilizados no LRCO.

4.2 A Andlise Textual Discursiva

Para a analise dos materiais desta pesquisa, que consistem em apresentacdes de slides
da disciplina de Educacéo Financeira, utilizou-se a Analise Textual Discursiva, descrita por
Moraes (2003) como uma forma auto-organizada de analise:

As etapas desse ciclo podem ser caracterizadas como um processo capaz de
aproveitar o potencial dos sistemas cadticos no sentido da emergéncia de novos
conhecimentos. Inicialmente, leva-se o sistema até o limite do caos, desorganizando
e fragmentando os materiais textuais da andlise. A partir disso, possibilita-se a

formacdo de novas estruturas de compreensdo dos fendmenos sob investigacdo,
expressas entdo em forma de producdes escritas (Moraes, 2003, p. 210).

A Andlise Textual Discursiva pode ser compreendida em trés movimentos:
desmontagem dos textos; estabelecimento de relacGes; e captando 0 novo emergente.

A desmontagem dos textos ou unitarizaggo consiste em “examinar os textos em seus
detalhes, fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes, enunciados referentes
aos fenomenos estudados” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 11). Para que isso se torne possivel, é
indispensavel o momento de leitura e significacdo dos materiais textuais, de modo que a
leitura e a significacdo, compreende-se, sdo feitas a partir de perspectivas tedricas, consciente
ou inconscientemente (Moraes; Galiazzi,, 2011).

O corpus da pesquisa sdo elementos textuais que podem ter sido produzidos para a
pesquisa ou materiais ja existentes, que serdo selecionados conforme os critérios assumidos
pelo pesquisador. Moraes e Galiazzi (2011) indicam a desconstrucdo e a unitarizacdo do
corpus, e é a partir deste processo que emergem as chamadas unidades de analise, unidades de
sentido, ou unidades de significado. Para que o pesquisador mantenha o conhecimento de qual
documentou originou cada unidade, pode-se codificd-la de acordo com o documento do
corpus (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 18).

Com os dados unitarizados e codificados, ocorre o envolvimento e a impregnacéo, em
que, a partir dos dados fragmentados, forma-se a “desordem” ¢ ocorre um processo
desordenado das informagdes, retirando a ordem dos textos ja existentes. Assim, criam-se
“novas relagdes entre os elementos unitarios de base” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 21) para se
construir uma nova ordem, com novas compreensdes. Fazendo alusdo a uma tempestade, 0s

autores deixam claro que:
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O raio de uma tempestade s6 € possibilitado pela formacdo de um sistema
conturbado de nuvem em permanente agitacdo e movimento. A desordem é
condigdo para a formagdo de novas ordens. Novas compreensdes dos fendmenos
investigados sdo possibilitadas por uma desorganizacdo dos materiais de analise,
permitindo, a0 mesmo tempo, uma impregnacdo intensa com os fenémenos
investigados (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 22).

O segundo momento corresponde ao estabelecimento das relacGes: o processo de
categorizacdo, que acontece a partir das relacdes que podem ser construidas entre as unidades
ja encontradas, “combinando-as e classificando-as, reunindo esses elementos unitarios na
formacdo de conjuntos que congregam elementos proximos, resultando dai sistemas de
categorias” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 12). As categorias consistem em agrupamentos de
elementos com significados semelhantes, e, a medida que as categorias sdo definidas,
constitui-se também o significado de cada uma delas; dessa forma, “[...] as categorias vao
sendo aperfeicoadas e delimitadas cada vez com maior rigor e precisdo” (Moraes; Galiazzi,
2011, p. 23). As categorias podem ser mais abrangentes ou mais restritas.

Moraes e Galiazzi (2011) expdem dois métodos para chegar as categorias: 0 método
dedutivo e o método indutivo. O primeiro consiste em “‘construir categorias antes mesmo de
examinar o ‘corpus’, que podem ser chamadas de categorias a priori”. O segundo, 0 método
indutivo, caracteriza-se “por produzir as categorias a partir das unidades de analise
construidas desde o ‘corpus™ (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 23). E possivel, ainda, que as
categorias sejam produzidas em um processo misto dos dois métodos ja citados. Ha também
outro método mencionado pelos autores, denominado método intuitivo, que:

[...] pretende superar a racionalidade linear que esta implicita tanto no método
dedutivo quanto no indutivo, e defende que as categorias tenham sentido a partir do
fendmeno localizado como um todo. As categorias produzidas por intuicdo
originam-se de inspiragdes repentinas, “insights”, que se apresentam ao pesquisador

a partir de uma intensa impregnacdo nos dados relacionados aos fenémenos
(Moraes; Galiazzi, 2011, p. 24).

O terceiro momento, captando 0 novo emergente, expressa a “intensa impregnagao
nos materiais da analise desencadeada nos dois focos anteriores”. Assim, pode-se produzir um
metatexto oriundo do processo que “representa um esforgo de explicitar a compreensao que se
apresenta como produto de uma nova combinacdo dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 12).

Ademais, Moraes e Galiazzi (2011) argumentam que, apesar de a analise de dados ser
um processo auto-organizado, “[...] os resultados finais, criativos e originais, ndo podem ser
previstos. Mesmo assim € essencial o esforco de preparacdo e impregnagdo para que a

emergéncia do novo se concretize” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 12).
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Os autores comparam esses momentos a uma tempestade de luz, por constituirem um
processo que:

Consiste em criar as condicGes de formacdo dessa tempestade em que, emergindo do
meio cadtico e desordenado, formam-se “flashes” fugazes de raios de luz sobre
fendmenos investigados, que, por meio de comunicacdo intensa, possibilitam
expressar novas compreensdes alcancadas ao longo da analise (Moraes; Galiazzi,
2011, p. 13).

Na préxima secdo, descrevemos as etapas do desenvolvimento desta pesquisa para a

escolha e a obtencdo do corpus.

4.3 Movimentos de desconstrucao

Foram analisadas 96 (noventa e seis) apresentacOes de slides, sendo 32 (trinta e duas)
da 12 série do Ensino Médio, 32 (trinta e duas) da 22 série do Ensino Médio e (trinta e duas) da
3% série do Ensino Médio. Conforme Moraes e Galiazzi (2011), foi realizada a leitura e a
unitarizacdo dos textos do corpus de acordo com o objetivo geral desta pesquisa, resultando
em 603 (seiscentos e trés) fragmentos.

Nas apresentacdes de slides da 12 série do Ensino Médio, foram selecionados 194
(cento e noventa e quatro) fragmentos; nas apresentacdes de slides da 22 série do Ensino
Médio, foram selecionados 215 (duzentos e quinze) fragmentos; e, nas apresentacdes de slides
da 32 série do Ensino Médio, foram selecionados 194 (cento e noventa e quatro) fragmentos.

No Quadro 4.2 constam o numero de apresentacdes de slides por série e 0 niUmero de

fragmentos entrados, por série, apos processo de unitarizacéo:

Quadro 4.2 - Nimero de apresentacdes e de fragmentos organizados por série

Séri NUmero de apresentacdes de NUmeros de fragmentos
érie . : %
slides selecionados (unitarizaco)
12 série 32 194
28 Série 32 215
32 Série 32 194
Total 96 603

Fonte: Os autores.

Para organizacao, foi definido um codigo para cada fragmento, da seguinte forma:

[Série. N° da aula. N° da unidade de andlise]. Assim, unidades de analise que fazem parte das
apresentagdes de slides da 1* série do Ensino Médio foram nomeadas com as iniciais “S1”;
unidades que fazem parte das apresentacfes de slides da 22 série foram nomeadas com a
inicial “S2”; e unidades que fazem parte das apresentagcdes de slides da 3? série foram

nomeadas com a inicial “S3”. Apos essa inicial (“S1”, “S2” ou “S3”), cada fragmento contou
48



com o numero da aula e, em seguida, separado por ponto, 0 nimero da unidade da analise
encontrada naquela aula. Assim, S1.1.1 significa slide da 12 série do Ensino Médio, aula 1,
fragmento 1. O codigo S1.3.2 significa: slide da 12 série do Ensino Médio, aula 3, fragmento
2.

Foram realizados dois movimentos de categorizagdo: um tendo os ambientes de
aprendizagem (Skovsmose, 2000) como referéncia, e outro amparado nas noc¢des de
background e foreground (Skovsmose, 2001; 2008; 2014). Consideramos necessario realizar
dois movimentos de categorizacdo porque almejavamos uma ampla compreensdo das
possibilidades do desenvolvimento da Educacdo Matematica Critica na disciplina de
Educacdo Financeira, por meio da analise das apresentacdes de slides, e, por isso, olhamos
para um mesmo corpus de duas maneiras diferentes.

Todos os ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000) foram
utilizados como categorias a priori para uma das fragmentacGes que foram realizadas no
corpus. Essa organizacdo pode proporcionar compreensdes sobre as apresentacdes de slides
que vislumbram possibilidades de problematizacéo e investigacdo nas tarefas dos estudantes,
com vistas a formacédo critica. De todos os fragmentos da pesquisa, foram selecionados para
esse nivel de andlise os que poderiam ser incluidos nos ambientes de aprendizagem, conforme
Skovsmose (2000), sendo que cada ambiente de aprendizagem consiste em uma categoria a
priori: ambiente de aprendizagem 1 — exercicios com referéncia a matematica pura; ambiente
de aprendizagem 2 - investigacdo com referéncia a matematica pura; ambiente de
aprendizagem 3 — exercicios com referéncia a semirrealidade; ambiente de aprendizagem 4 —
investigacdo com referéncia a semirrealidade; ambiente de aprendizagem 5 — exercicios com
referéncia a realidade; e ambiente de aprendizagem 6 — investigacdo com referéncia a
realidade.

Outra fragmentacéo foi feita tendo 0 mesmo corpus como referéncia, porém, com as
nocbes de background e foreground (Skovsmose, 2001; 2008; 2014) como base de
delimitacdo. Esse sistema categdrico pode proporcionar o entendimento dos pressupostos
relacionados aos estudantes, aquilo que eles ja sabem ou deveriam saber para atingir 0s
objetivos propostos em cada aula, e as expectativas quanto a formacdo atingida apés as aulas
da disciplina de Educacéo Financeira. Assim, tendo como referéncia as no¢oes de background
e foreground, buscamos o agrupamento por semelhanca das propostas contidas nos
fragmentos, doque emergiram cinco categorias: moderacdo nos gastos e decisfes de

consumo; conhecimento econdmico: produtos financeiros, poder do dinheiro e contexto
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historico; estratégias de marketing; preparacdo para o futuro profissional: carreira,
competéncias e colaboracéo; adaptacdo a mudancas e gestdo de riscos.

Cada uma dessas duas fragmentagcfes constitui um sistema categorico que, embora
distinto, visa atingir o objetivo geral. Com isso, esses dois sistemas podem auxiliar a
compreender se 0s aspectos evidenciados nas apresentacOes de slides da disciplina de
Educacdo Financeira possibilitam a Educacgédo Financeira Critica.

No capitulo que aqui se encerra, foram abordadas caracteristicas da pesquisa realizada,
bem como a metodologia para analise, a forma como se delimitou o objeto de estudo e os
caminhos percorridos para a analise dos dados. Na sequéncia, sdo apresentados resultados

relativos a analise a que procedemos, conforme a Educacdo Matematica Critica.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo conta com a descricdo e a andlise dos dados a luz da Educacgéo
Matemaética Critica. Apresentamos, em duas se¢fes, cada um dos niveis de andlise realizados;
em seguida, temos um panorama de como é a Educacgédo Financeira presente nas apresentagdes
de slides analisadas; por fim, apresentamos possibilidades de desenvolvimento da Educagéo

Financeira articulada a Educacdo Matematica Critica.

5.1 Analise da proposta de ensino contida nas apresentacdes de slides da disciplina de

Educacdo Financeira a luz da dos ambientes de aprendizagem

Nesta secdo, apresentamos o primeiro nivel da analise dos slides disponibilizados aos
professores da disciplina de Educacdo Financeira do estado do Parana no ano de 2021:
proposta de ensino contida nas apresentacdes de slides da disciplina de Educacgdo Financeira a
luz dos ambientes de aprendizagem.

Para tanto, foram selecionados fragmentos de acordo com o0s ambientes de
aprendizagem propostos por Skovsmose (2000). Analisando as propostas de aulas contidas
nos slides da disciplina de Educacdo Financeira, foram encontrados os seguintes ambientes:
ambiente de aprendizagem 3 — exercicios com referéncia a semirrealidade; ambiente de
aprendizagem 4 — investigacdo com referéncia a semirrealidade; ambiente de aprendizagem
5 — exercicios com referéncia a realidade; e ambiente de aprendizagem 6 — investigacdo com
referéncia a realidade. O Quadro 5.1 contém os codigos dos fragmentos que foram alocados

em cada ambiente de aprendizagem:

Quadro 5.1 - Fragmentos alocados conforme os ambientes de aprendizagem

) _ Cenarios para
Listas de exercicios ) )
investigacao
Referéncias a
. Nao foram Nao foram
Matematica
encontrados encontrados
pura
S1.14.8 S1.14.6
Referéncias a S1.15.5 S1.19.6
semirrealidade S1.18.3 S1.24.4
S1.19.2 S1.24.5
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S1.2.3 51253
$1.2.4 $1.26.10
5128 5153
5129 S1.85
$1.21.6 5192
$1.29.5 $2.20.10
$1.29.6 $2.22.6
S1.4.6 S2.24.7
S15.4 $2.26.9
S1.55 S2.27.2
$16.1 $2.28.7
S1.6.3 S52.31.6
52.10.2 S2.31.7
$2.10.8 $2.32.5
$2.11.10 $3.13.6
S2.12.2
S2.14.11
S2.14.9
S2.17.9
S2.19.3
S2.2.2
S2.3.7
S2.6.5
S52.9.8
S3.16.5
S3.25.3
S3.26.5
S3.5.2
Referéncias a S1.20.5
vida real SL.14.7 S1.24.6
S1.31.8

Fonte: os autores
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Investigando os quantitativos de fragmentos identificados no Quadro 5.1, conforme os
ambientes de aprendizagem (Skovsmose, 2001), é possivel destacar que ndo foram
encontrados fragmentos que fazem referéncia a Matematica Pura, nem no paradigma dos
exercicios, nem no paradigma dos cenarios para investigacdo. Isso se deve ao fato de
propostas em Educacgédo Financeira tratarem de temas contextualizados e, no caso da disciplina
de Educacdo Financeira implantada na grade curricular da Educacdo Basica publica no estado
do Parand, que visa a abordagem de temas como empreendedorismo, cooperativismo,
emprego e planejamento financeiro, essa abordagem contextualizada das tarefas ndo se
enquadra no ambiente de aprendizagem 1 — exercicios com referéncia a matematica pura e no
ambiente de aprendizagem 2 — investigacdo com referéncia & matematica pura. 1sso porque
esses ambientes incluem tarefas que tratam de Matematica sem necessidade de um contexto
especifico.

Nao descartamos a possibilidade de o docente partir de tarefas que podem ser
incluidas no paradigma das listas de exercicios ou no paradigma dos cenarios para
investigacdo que tenham referéncia a Matematica Pura, para desenvolver conceitos que
possibilitem a discussdo dos contextos com a Educacdo Financeira; porém, tais possibilidades
ndo foram evidenciadas nas apresentacdes de slides analisadas.

Outra caracteristica das apresentacdes de slides é que, nas tarefas, predomina a
referéncia a semirrealidade, incluindo exercicios e cenarios para investigacdo. A referéncia a
semirrealidade agrupa 51 (cinquenta e um) fragmentos ao todo, sendo subdividida em 32
(trinta e dois) fragmentos que tratam de exercicios e 19 (dezenove) que tratam de cenarios
para investigag&o.

Esse fato revela que, na proposta de aula contida nas apresentacdes de slides, ha uma
predomindncia de tarefas que se apoiam em situacGes semirreais, ou seja, situacbes que
podem ser criadas ou imaginadas por quem elaborou a tarefa, ligadas a situacdes financeiras,
mas sem ocorréncia de fato na vida cotidiana.

A seguir, sdo destacados cada um dos ambientes de aprendizagem dos quais foram
encontrados fragmentos nas apresentacOes de slides da disciplina de Educagdo Financeira no
estado do Parand. Nao serdo apresentados todos os fragmentos analisados, apenas algumas
amostras de cada ambiente.

No ambiente de aprendizagem 3 — exercicios com referéncia a semirrealidade,
alocamos os fragmentos em que sdo evidenciadas propostas de tarefas que abordam um

ambiente contendo dados ficticios e com caracteristica de um exercicio. Em situacfes de
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negociacdes e de compra, geralmente, é solicitada ao estudante alguma informacao especifica
para a qual é necessario realizar operacGes matematicas:

S1.2.9 - Vocé quer comprar uma camiseta da moda, que custa R$ 99,00, e pensa em
pagar com cartdo de crédito. Ao chegar a loja, vocé vé que, para pagamentos a vista, a loja
oferece 10% de desconto, e, para pagar com cartdo de crédito, a loja cobra 6% de taxa do
cartdo. Quanto fica em cada caso? (grifo nosso)

§1.5.5 - Juan queria um smartphone que seu primo estava vendendo por R$ 1200,00.
Mas ele soO teria esse valor daqui a 4 meses. Entdo, seu primo fez a seguinte proposta:
Pagando a vista: R$ 1.200,00. Pagando daqui a 4 meses: R$1500,00. Qual foi a taxa de
juros que o primo cobrou? (grifo nosso)

S2.14.9 - Davi tinha R$ 1248,55 na poupanca no més de Julho de 2020, quando
depositou mais R$ 120,00. Qual sera o saldo na poupanca dele, no final de Agosto de 2020
sabendo que a Selic em julho foi de 0,19% e em agosto de 0,16% ? (grifo nosso)

$2.12.2 - Juliana precisa de R$ 800,00 para o conserto de sua maquina de lavar; para
isso, ela recorre ao banco SAFRA, que tem uma taxa de juros de 16,32% ao ano. Se ela
pagasse 0 empréstimo em dois anos. Qual seria o valor pago?(grifo nosso).

As palavras grifadas destacam questionamentos que o estudante precisa responder, e,
para que consiga isso, pode utilizar das informagbes oferecidas no enunciado da questéo e
apropriar-se de ferramentas matematicas para que elabore uma resposta.

Em nenhuma das tarefas sdo propostas reflexdes sobre os resultados obtidos, por
exemplo, no caso do fragmento S1.2.3 - Qual o percentual de gastos Julia precisa reduzir
das suas despesas mensais para juntar dinheiro suficiente para a viagem? (grifo nosso), em
qgue ndo ha nenhuma reflexdo sobre o percentual que Jalia precisa economizar ou se esse
percentual é viavel para a situacdo econémica de Julia ou néo.

Ja o ambiente de aprendizagem 4 - investigacdo com referéncia a semirrealidade é
composto por fragmentos que contém informagfes com dados ficticios, assim como no
ambiente 3, mas que permitem a investigacdo. Nos dados analisados, sdo caracteristicas as
propostas de pesquisa e investigacdo, permitindo respostas diferentes para uma mesma
atividade: S3.13.6 - Marcela ganhou R$ 1000,00 de presente no seu aniversario de 15 anos.
Ela ndo tem nenhuma fonte de renda, mas também ndo tem outras despesas, pois mora com
seus pais. Caso ela queira investir este dinheiro, como ela poderia fazer, quais passos ela
deve sequir? (grifo nosso)

Vale ressaltar que os fragmentos desse ambiente condizem com a imaginagédo do autor

da proposta, ou seja, tais fatos ndo necessariamente ocorreram. O trecho S2.28.7, “Faca uma
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pesquisa de precos na internet para descobrir qual é o custo que ela tera para produzir as 15
marmitas” (grifo nosso), propde uma pesquisa pensando na producdo de marmitas, mas o
estudante ndo precisa necessariamente produzi-las. Por se tratar de algo que o estudante
precisa imaginar, e ndo necessariamente pertencente a uma realidade, o fragmento faz parte
dos cenérios para investigagdo com referéncia a semirrealidade. O mesmo acontece com a
proposta do fragmento S1.24.5 - Com base na histéria delas, planeje o seu proprio
empreendimento e compartilhe sua ideia de neg6cio com a turma.

As propostas de criacdo de negdcios e empreendimentos também foram destacadas nas
atividades que se enquadram nesse ambiente, a exemplo de S1.25.3 - Agora que Marina ja
sabe tudo que precisa fazer e quanto vai ter que gastar para se manter na legalidade
enquanto MEI, vamos ajuda-la com a divulgacdo de sua loja virtual para vender doces,
chocolates e outras delicias. Elabore: Um nome para a loja virtual; Uma logomarca; Uma
ideia de brinde para quem comprar produtos que somem a partir de R$100,00. Vocé pode
utilizar o aplicativo Canva, ou fazer no seu caderno.

O ambiente de aprendizagem 5 — exercicios com referéncia a realidade contém
propostas de exercicios em que sdo utilizados dados reais. O Unico fragmento encontrado,
apresentado na sequéncia, aborda um dado da realidade e solicita o rendimento da poupanga,
de maneira que, para responder a questao, o estudante pode realizar calculos de juros com os
dados fornecidos na propria tarefa: S1.14.7 - Se no més de Janeiro de 2021 a taxa Selic foi de
0,15%, no més de fevereiro, foi de 0,13%, e no més de margo foi de 0,20%, qual foi o
rendimento da poupanca nestes meses? Lembre-se que a poupanca rende 70% da Selic
(grifo nosso).

Apesar de ter sido identificado apenas um fragmento, podemos perceber que as
informacdes reais incluidas no enunciado da tarefa sdo suficientes para a sua concluséo, haja
vista que o0 questionamento da tarefa € saber qual o rendimento da poupanca em um
determinado periodo; por isso, dizemos que este fragmento pertence a categoria ambiente de
aprendizagem 5.

No ambiente de aprendizagem 6 — investigacdo com referéncia a realidade estéo
agrupados os fragmentos que contém propostas de investigacdo a partir de informacdes de
contextos reais. Tais tarefas propdem o uso de recursos digitais e redes sociais, bem como
atividades coletivas:

$1.20.5 - Crie um pequeno video no TikTok, falando sobre profissdes que ndo existem
mais ou profissdes que antes ndo existiam, mas que hoje em dia séo indispensaveis. Explore

todas as ferramentas deste aplicativo para produzir um video bem criativo. (grifo nosso)
55



S1.24.6 - Plano de acdo: reunir dois amigos de escola que moram proximo e queiram
participar do projeto, adquirir os equipamentos para limpeza dos jardins. Oferecer o0s
servigos divulgando no bairro, diretamente com os proprietarios das casas, e também no
Instagram. (grifo nosso)

S$1.31.8 - Escolha uma dessas frases [frases de marketing que estimulam o consumo] e
a reformule, de modo a incentivar o consumo consciente. (grifo nosso)

Os fragmentos identificados ndo propdem a utilizacdo explicita da Matematica,
entretanto, estdo relacionados a conceitos da Educacdo Financeira, tais como marketing,
prestacdo de servicos e profissdes do futuro. Esses conceitos permitem contextos reais e de
investigacao, nos quais o estudante precisa interpretar e compreender elementos das situacdes
que ndo sdo dados no enunciado da tarefa. Ndo € uma proposta que solicita apenas que se faca
a substituicdo em férmulas matematicas, mas que possibilita a producdo de diferentes
significados sobre o contexto envolvido.

Skovsmose (2000) destaca que ndo ha um ambiente melhor que o outro, e que, por
isso, 0 ideal seria transitar entre os ambientes. Assim como o autor, acreditamos que a
diversidade dos ambientes possibilita meios para a aprendizagem. A Educacdo Financeira
necessita de contextualizagdes e propostas para investigacdo, mas “¢ importante que alunos e
professores, juntos, achem seus percursos entre os diferentes ambientes de aprendizagem”
(Skovsmose, 2008, p. 30).

Concordamos com Vaz e Kistemann Jr. (2019) a respeito da Educacédo Financeira, no
sentido de que esta:

E uma éarea dindmica na sociedade liquido-moderna de consumo que deve ser
efetuado de forma processual, em cenérios para investiga¢cdo como proposto com
Ole Skovsmose, ndo somente em ambientes escolares, mas onde for necessério. Isto
para que o povo seja educado a partir de um letramento financeiro que o permita
tomar decisGes-micro em suas agdes domésticas com a organizacao de suas contas,
bem como tomar decisdes-macro, investigando que decisbes deve tomar ao
contratar um empréstimo, financiar um bem, votar no candidato que apresenta
uma melhor previdéncia para a aposentadoria de seu povo, agir de forma

empreendedora e sustentavel no meio em que se insere (Vaz; Kistemann Jr., 2019, p.
318).

A partir da categorizacdo e da analise de tarefas de acordo com os ambientes de
aprendizagem, foi identificado que as propostas contidas nas apresentaces de slides da
disciplina de Educagdo Financeira enfatizam mais a referéncia a semirrealidade e a exercicios,
enquanto, com menor frequéncia, abordam situacdes reais que proporcionam investigacdo e

podem proporcionar espagos para discussao.
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Cabe destacar que foram analisadas propostas que dependem da conducdo do docente
para serem desenvolvidas, ou seja, a forma como essas propostas sdo introduzidas e
apresentadas ao estudante, indo ao encontro do que Skovsmose (2000) chama de convite,
cabem ao professor. Elas também dependem da maneira pela qual os estudantes respondem a
esse convite. Esses fatores desempenham papel deveras importante no desenvolvimento

dessas tarefas.

5.2 Analise da proposta de ensino das apresentacdes de slides da disciplina de Educacéo

Financeira conforme os backgrounds e foregrounds

Como ja mencionado (Brosseau, 1988), no triangulo didatico ha trés vértices: um que
diz respeito ao docente, outro ao aluno, e o terceiro, ao saber. Assim como na figura do
triangulo, esses vertices estdo ligados e, durante a pratica pedagogica, se relacionam entre si.
Dessa forma, quando o professor elabora uma tarefa, ele usa o saber (um dos vértices do
triangulo) pensando na relacdo entre este e 0 aluno (outro vértice do triangulo).

Ao elaborar uma tarefa, o professor precisa considerar 0s conhecimentos prévios que o
estudante ja possui, para que possa planejar a atividade de maneira adequada. Além disso,
também precisa considerar que conhecimento pretende que o estudante tenha apds completar
a tarefa. Essas conexdes sdo sustentadas pelo tridngulo didatico pedagogico.

Com isso, podemos relacionar o saber presumido pelo professor, ao elaborar a tarefa,
com o background, que sdo conhecimentos e vivéncias dos estudantes. Consequentemente,
podemos relacionar os objetivos da tarefa e 0 que se espera que o estudante aprenda com o
foreground dos estudantes. Isso permite a analise dos materiais utilizados nesta pesquisa, de
acordo com os backgrounds e foregrounds.

O segundo nivel de anélise, portanto, despontou da analise das apresentacfes de slides
da disciplina de Educacdo Financeira de acordo com 0s conceitos os backgrounds e
foregrounds, segundo Skovsmose (2000), e resultou nas seguintes categorias emergentes:
moderacdo nos gastos e decisGes de consumo; conhecimento econdmico: produtos
financeiros, poder do dinheiro e contexto historico; estratégias de marketing; preparagéo
para o futuro profissional: carreira, competéncias e colaboracéo; e adaptacdo a mudancas e
gestdo de riscos. E importante ressaltar que essas categorias ndo sdo completamente

independentes entre si, e, assim, cada fragmento foi alocado na categoria que condiz com sua
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ideia central. No entanto, isso ndo impede que um fragmento contenha elementos de mais de
uma categoria.

A primeira categoria emergente foi intitulada moderagéo nos gastos e decisfes de
consumo. Essa categoria reune fragmentos que contém concepcGes de economia e de
poupanca que, muitas vezes, aparecem articulados com oposic¢do entre necessidade e desejo.
O background dos estudantes pode ser discutido ao relacionar experiéncias anteriores ou
crengas relacionadas a dinheiro e financas transmitidas pela familia ou pela sociedade. Todos
esses sao aspectos que podem influenciar ao escolher produtos e servigos, ou seja, terem peso
no foreground do estudante.

E comum que os fragmentos dessa categoria coloquem o estudante em situagdes de
decisdes relacionadas a consumo e, geralmente, a sugestdo é que se opte pelo produto de
menor valor dentre as opc¢des apresentadas:

S1.15.5 - Supondo que Sérgio tenha conseguido um aumento de R$50 em seu salario,
0 que lhe permitir4 guardar R$300 por més, quanto tempo demora até que Sérgio consiga
comprar o computador desejado? (grifo nosso)

$1.2.3 - Qual o percentual de gastos Julia precisa reduzir das suas despesas mensais
para juntar dinheiro suficiente para a viagem?(grifo nosso)

S1.8.,5 - O que é preciso fazer para que Marcelo consiga equilibrar seu saldo e
comprar o videogame? Quais seriam as metas necessarias nesse caso?

S2.3.7 - Quantos dias por més ela teria que levar o lanche de casa para conseguir
pagar os R$ 40,00 a mais da prestacéo do ténis? (grifo nosso)

S1.14.1 - Pessoas pobres tém habitos pobres. Um mau hébito comum é chamado
inocentemente de meter a mdao na poupanga’. Os ricos sabem que as poupan¢as sO Sdo
usadas para criar mais dinheiro, ndo para pagar contas. Sei que isso parece cruel, mas,
como ja disse, se ndo for internamente resistente, 0 mundo vai sempre bater em voce.

S1.31.2 - Nao se endivide demais. Mantenha suas despesas reduzidas.

Os fragmentos apresentados chamam atencdo para o aspecto de tratar a reducédo de
gastos como uma solucdo para problemas financeiros. Esse tipo de discurso pode levar as
pessoas a fomentarem a ideia de que precisam necessariamente poupar dinheiro, deixando de
comprar algo, para atingir seus objetivos financeiros. Essa crenca de que é sempre necessario
fazer renlncia para conquistar algo maior financeiramente se cristaliza muitas vezes na
sociedade, o que podemos tratar como um background.

Entretanto, nem sempre tais renuncias condizem com a realidade das pessoas, como se

exple no fragmento S1.2.3, “Julia precisa reduzir das suas despesas mensais”. Cabe uma
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reflexdo sobre a ideia inserida nesse fragmento: se tais despesas mensais forem essenciais e
indispensaveis para a manutencdo da rotina e da vida de Julia, ela ndo podera abdicar de tais
gastos. Por esse motivo, quando conseguimos desenvolver esse tipo de reflexdo,
ressignificamos um background em torno de ideias de poupanca e economia.

Algo também comum nos fragmentos é que se prople que o estudante realize
planejamentos para poupar seus rendimentos, elaborando estratégias: S1.9.2 - Depois,
apresente uma estratégia para que a familia de Lilian consiga poupar R$ 820,00 ao invés do
saldo que possuem neste or¢camento, que é de R$ 113,25. Isto é possivel? (grifo nosso)

E importante evidenciar que, ao abordar tarefas como essa, em que é solicitada uma
organizacdo financeira para atingir um objetivo, € importante que se considere a realidade de
cada individuo, o que, conforme o suporte tedrico utilizado nesta pesquisa, indica uma
possibilidade de evidenciar o background dos estudantes.

Além disso, nessa categoria, ha fragmentos em que sdo destacados conhecimentos
especificos a respeito da poupanca, ao exemplo do fator que define os rendimentos a partir da
taxa SELIC (Sistema Especial de Liquidacdo e de Custodia):

S1.14.7 - Se no més de Janeiro de 2021, a taxa Selic foi de 0,15%, no més de
fevereiro, foi de 0,13%, e no més de marco, foi de 0,20%, qual foi o rendimento da poupanca
nestes meses? Lembre-se que a poupanca rende 70% da Selic.

S$2.14.9 - Davi tinha R$ 1248,55 na poupanca no més de Julho de 2020, quando
depositou mais $ 120,00. Qual ser& o saldo na poupanga dele, no final de Agosto de 2020
sabendo que a Selic em julho foi de 0,19% e em agosto de 0,16%?

A abordagem de contextos como os dos fragmentos citados pode proporcionar um
ambiente para discussdes em que se discorre em torno de como sdo calculadas essas taxas e
qual a sua influéncia no mercado financeiro, novamente, remetendo a um background das
concepcbes que se podem ter acerca dos conhecimentos financeiros e da mudanca do
foreground, aquilo em que se pode acreditar para o futuro sobre as transagdes financeiras.

Salientamos que o desenvolvimento integral de tais tarefas depende da mediacao
docente. Mesmo que as tarefas evidenciem a poupanca e o abdicar de algo para 0 consumo, 0
docente pode reestruturar e conduzir tais atividades para que estejam voltadas para outras
vertentes.

A segunda categoria, denominada conhecimento economico: produtos financeiros,
poder do dinheiro e contexto historico, contém fragmentos a indicar a expectativa de que o
estudante tenha, ou desenvolva, a habilidade de compreender e analisar produtos financeiros,

como ac0es, titulos, poupanca, bens passivos e ativos, custos efetivo e nominal, carga
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tributaria, impostos, amortizacdo, programa para aquisicdo de imdveis, consignados e
empréstimos. Além disso, essa categoria também contém fragmentos em que sdo destacados
direitos e deveres do consumidor. Outra discussdo pertinente é sobre o poder de quem possui
dinheiro e os fatos historicos que interferem na situacdo financeira de uma pessoa ou grupo.
Cabe também, nessa categoria, a compreensdo dos termos usados na Educacdo Financeira e
defini¢cdes do que é Educacgdo Financeira.

Experiéncias anteriores dos estudantes e conhecimentos basicos sobre finangas podem
influenciar na compressdo em torno do conhecimento econémico, fato relacionado ao
background dos estudantes, por tratar de vivéncias passadas. Ao discutir produtos financeiros,
espera-se que o conhecimento sobre o tema seja desenvolvido para a tomada de decisdes
especificas, refletindo no foreground do estudante. O contexto histdrico, ao ser discutido,
pode mostrar como 0s eventos histdricos passados influenciam em situagcdes econémicas e
financeiras atuais, incidindo sobre background e foregroud.

A seguir, estdo alguns fragmentos que ilustram as taxas de juros aplicadas a
empréstimos, sejam eles feitos em instituicdes financeiras ou entre individuos:

S1.5.4 - Maria tomou R$ 2.000,00 emprestados de seu tio Davi. Se comprometeu a
pagar depois de 4 meses, com uma taxa de juro simples de 5% a.m. (a0 més). Qual serd o
montante que o tio Davi recebera de Maria? (grifo nosso)

$2.12.2 - Juliana precisa de R$ 800,00 para o conserto de sua maquina de lavar, para
isso ela recorre ao banco SAFRA, que tem uma taxa de juros de 16,32% ao ano. Se ela
pagasse 0 empréstimo em dois anos. Qual seria o valor pago? (grifo nosso)

S1.4. 6 - Jodo emprestou R$ 100,00 a Ana, a juros simples, aplicando uma taxa de 2%
ao més, em um periodo de 12 meses. Qual foi 0 montante que Jodo recebeu de Ana ao final
do periodo? (grifo nosso)

Percebe-se, ao fim dos fragmentos, a pergunta norteadora, questionando sobre o
montante ou o valor a ser pago apos a incidéncia de juros. Em outros fragmentos, notam-se as
penalidades por atraso de pagamento:

S$2.10.2 - Douglas precisa pagar um boleto bancario no valor de R$ 1.180,00, que
venceu ha 20 dias. Sabendo que foi cobrada uma multa de atraso de pagamento de 5% do
valor total do boleto antes do vencimento mais um juro em regime simples com uma taxa de
0,05% ao dia, qual o valor atualizado que Douglas ir4 pagar nesse boleto?

S1.13.4 - Porém, na ultima parcela, Julia ndo pagou o boleto no dia do vencimento,

atrasando em 5 dias o pagamento. Devido ao atraso, ela teve que pagar 0,81% de juros por
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dia de atraso sobre o valor da parcela e mais uma multa de 1,5%. Qual o valor pago por
Jualia? (grifo nosso)

Tarefas como essas poderiam fomentar a discussdo em torno das taxas cobradas pelas
instituicbes financeiras, como juros de cartdo de crédito, boletos bancarios, empréstimos,
cheque especial e outros servigos. Apesar de as tarefas estarem solicitando apenas que se
encontre o valor apds a incidéncia do juro, poderiam abrir espaco para proporcionar um
ambiente para reflexdo acerca de tais temas e para suscitar um sentido diferente no tocante a
juros e taxas, incidindo diretamente no background e foreground dos estudantes. Isso porque
algumas das concepcdes cristalizadas que os estudantes podem ter a respeito das taxas
cobradas por instituicbes financeiras poderiam ser ressignificadas e, da mesma forma,
expectativas e planos que os estudantes possuem para vivéncias posteriores também poderiam
ter a si atribuido novo significado.

Os fragmentos também destacam que conhecimentos financeiros podem garantir
ascensao financeira aos sujeitos: S3.6.3 - Dinheiro é uma forma de poder. Mais poderosa
ainda, entretanto, ¢ a instrucdo financeira. O dinheiro vem e vai, mas se vocé tiver sido
educado quanto ao funcionamento do dinheiro, vocé adquire poder sobre ele e pode
comecar a construir riqueza. (grifo nosso)

S1.1.2 - Vocé aprenderd a lidar melhor com sua mesada ou seu salério, tendo uma
vida financeira saudavel.

Além disso, figura, nas apresentacdes de slides, a definicdo compreendida para
Educacdo Financeira:

S1.1.5 - A Organizacdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
define que a Educacdo Financeira é um processo em que o individuo faz escolhas
conscientes e se mantém bem informado a respeito da economia para, assim, elaborar a
melhor forma de lidar com seu dinheiro. (grifo nosso)

Essa definicdo proposta pela OCDE enfatiza a responsabilidade individual, o que, de
certa forma, pode negligenciar responsabilidades sociais, politicas e econémicas, ignorando
também as diferencas culturais. Assim, a definicdo apresenta uma visdo simplista do que é
Educacdo Financeira, haja vista ndo englobar outros conceitos econdmicos, a exemplo do
comportamento financeiro.

A terceira categoria, intitulada estratégias de marketing, emergiu a partir de
fragmentos que fornecem nogOes de como empresas podem utilizar plataformas online para
divulgar seus produtos e marcas, bem como criar estratégias para engajar o publico-alvo. Para

isso, as apresentacBes de slides analisadas propdem opc¢des de andncios online e de
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divulgacgdo de imagens e videos, em plataformas como Instagram, TikTok, Facebook, Google
entre outros.

Para que seja possivel o desenvolvimento de tarefas em sala que abordem estratégias
de marketing online, pode-se esperar um conhecimento tecnolégico prévio dos estudantes, de
um modo geral, e também, um conhecimento especifico sobre experiéncias com midias
sociais, para entender conceitos-chave. Tais conhecimentos estdo articulados ao background
do estudante, que remete as suas experiéncias anteriores. Ja em relacdo ao foreground,
entendemos que este pode estar relacionado a criacdo de contetdo digital a partir dos debates
e das discussfes proporcionadas nas aulas, de modo que criem-se estratégias de engajamento
e haja analise de quais plataformas escolher para divulgar cada tipo de produto.

Em alguns trechos das apresentaces de slides, os recursos das midias digitais sdo
sugeridos para questionar e divulgar a opinido do puablico a respeito de um determinado
assunto. Essas discussOes sdo pertinentes porque marketing e mercado de trabalho sdo
vertentes da Educacédo Financeira:

$1.20.5 - Crie um pequeno video no TikTok falando sobre profissdes que ndo existem
mais ou profissGes que antes ndo existiam, mas que hoje em dia sdo indispensaveis. Explore
todas as ferramentas deste aplicativo para produzir um video bem criativo.

S1.24.4 - Simule uma pesquisa no Instagram. Elabore trés enquetes e trés caixinhas de
perguntas com pesquisas que podem ajudar Marlene e sua irma a compreender melhor as
necessidades dos seus clientes. Peca que seus colegas respondam, analise e comente 0s
resultados obtidos.

A respeito da acessibilidade e do uso dos recursos digitais dos estudantes, podemos
questionar o background e o foreground no caso em que 0 acesso a esses recursos é restrito, e
de certo modo, limita as possibilidades dos estudantes no desenvolvimento de tais tarefas.
Porém, ndo tratar de tais tarefas em contextos que ndo fazem parte do background dos
estudantes pode fazer surgirem foregrounds limitadores, que correspondem a uma limitagao
por meio da condigdo social, econdmica e cultural na qual os estudantes estdo inseridos.
Skovsmose (2014) menciona que o foreground do estudante pode se ressignificar e ser
distante do que vemos em seu background: “a intencionalidade das criangas aponta para além
de sua realidade; ela parece querer se desvincular de seus backgrounds” (Skovsmose, 2014, p.
37).

Os fragmentos ainda destacam a potencialidade das midias para divulgacéo,

comunicacdo e interacdo. Nesse ambito, vale destacar que a maior parte das tarefas propostas
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sugere o uso das midias digitais para divulgacdo de lojas e produtos, como estratégias de
marketing:

S2.31.7 - Crie um post (ou mais de um) no Instagram para divulgar os produtos e a
loja. Observe que esses posts devem conter uma foto bem nitida que atraia o cliente para o
negocio, além das informacdes sobre o que se pode encontrar na loja, bem como promogdes
e brindes. (grifo nosso)

§2.32.5 - Agora, em grupos, vocés deverdo pensar em estratégias de marketing
digital para esse negocio [negocio de pipas de personagens ficticios]. Logo em seguida, tais
estratégias deverdo ser socializadas junto a turma. (grifo nosso).

S1.30.7 - A marca de cosméticos Dove fez uma campanha chamada “Retratos da Real
Beleza” que rodou o mundo. O objetivo ndo era apenas aumentar a receita da empresa com
a venda de produtos, mas, sim, gerar uma aproximacgao e relacionamento da marca com
todas as mulheres. Para isso, a Dove passou a mostrar em suas a¢des mulheres reais, que
ndo necessariamente fazem parte do que € considerado como padrdo de beleza, isto &,
mulheres perfeitas, sem celulite, espinha ou rugas.

Sobre a definicdo do que é marketing, ele consta nos fragmentos como:

S3.32.1 - Sabemos que o marketing ndo é apenas a propaganda, mas uma série de
acdes que sdo tomadas por uma empresa para garantir que ndo sé os seus produtos, mas sua
missao, historia e area de atuacao seja reconhecida pela sociedade (grifo nosso)

Ademais, uma discussao possivel seria a estratégia adotada pelas empresas na criagdo
e divulgacdo de propagandas para atrair o consumidor.

Podemos inferir, nesse caso, que os fragmentos contidos nessa categoria ressaltam o
uso de tecnologias digitais como uma forma de divulgacdo e facil comunicacdo. Infere-se,
também, o destaque para potencialidade das midias como recurso de renda principal, que
incidem na forma de trabalho, negocios e servicos que os estudantes podem vir a prestar ou
solicitar; desse modo, acreditamos que propostas com essa vertente podem ser propicias para
discussbes de background e foreground, e, ainda, dar um novo significado a essas
concepgoes.

A proxima categoria € intitulada preparacdo para o futuro profissional: carreira,
competéncias e colaboracdo, e contém fragmentos acerca de assuntos que podem ajudar 0s
estudantes a se prepararem para suas carreiras profissionais, abordando temas referentes ao
mercado de trabalho, como calculos a respeito do valor recolhido pela previdéncia, calculos

dos valores de depdsito do FGTS, preparacdo para o compartilhamento de curriculos,
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empreendedorismo, mercado de trabalho em evolucéo, mercado colaborativo e cooperativo, e
educacdo financeira familiar.

Quanto ao background em relagéo a essa categoria, destacamos o conhecimento prévio
sobre 0 mercado de trabalho, bem como experiéncias vividas pelos estudantes. Além disso, ao
tratar do mercado de trabalho, podem surgir discussdes sobre interesses pessoais e afinidades
que sdo destacadas individualmente. Aquilo que tange a preparacdo para 0 mercado de
trabalho, planejamento de carreira, objetivos e metas pessoais, entendemos como o
foreground emergente. Discussdes sobre aprimoramento de habilidades, pensamento criativo
para abordar desafios profissionais, nogdes de lideranga e ética no trabalho, também envolve
reflexdo sobre a preparacdo para o futuro profissional, e, por isso, sdo compreendidas como
foreground:

$1.19.6 - Agora que vocé ja viu algumas dicas de como montar um bom curriculo,
vamos praticar? Pegue uma folha do seu caderno e anote as principais informacgdes que
voceé colocaria no seu curriculo. Depois, vocé pode compartilhar com os seus colegas. (grifo
Nosso)

Percebemos, nessa tarefa, a evidéncia de uma proposta que simula 0 momento de
elaboracdo de um curriculo para a procura de um trabalho, o que, a nosso ver, pode ser
relacionado ao foreground dos estudantes de Ensino Médio que estdo se preparando para a
vida profissional. Da mesma forma, ao solicitar que o estudante anote as principais
informagBes que colocaria no curriculo, a tarefa solicita informagdes de formacéo,
experiéncias e objetivos dos estudantes em seu tempo presente, 0 que pode ser relacionado ao
background.

H4, ainda, fragmentos que abordam uma visdo empreendedora, que exploram a
criatividade do estudante em como divulgar uma loja, como decidir e escolher uma
logomarca, entre outras formas de organizacdo de planejamento que um empreendedor pode
ter. Tarefas como essas propdem ao estudante planejamento e organizagédo, para 0 caso de
serem empreendedores. Como se trata de preparacdo para o mercado de trabalho, alguns
excertos propdem discussdo sobre a possibilidade de iniciar um empreendimento ou
estabelecer um negocio préprio:

S2.24.6 - Construa uma narrativa em que vocé esta no futuro e é um empreendedor de
sucesso.

S3.21.1 - Vocé ndo quer ter um chefe te dando ordens...entdo, vocé decide ser o dono

da sua propria empresa.
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S1.24.5 - Com base na histdria delas, planeje o seu proprio empreendimento e
compartilhe sua ideia de negocio com a turma. (grifo nosso)

S3.24.4 - Empreender pode dar medo, mas se vocé esta certo do que quer fazer, entdo
esta na hora de colocar a “mdo na massa”, tirar do papel sua ideia e fazer seu negocio
funcionar.

Propor uma atividade que permite ao estudante elaborar suas estratégias para a criacdo
de um empreendimento pode levé-lo a se colocar na posicdo de empreendedor ou de futuro
empreendedor, refletir sobre riscos, sucessos e fracassos que, frente a essas situagdes, podem
alterar o seu foreground.

As tarefas analisadas evidenciam o empreendedorismo por meio de estratégias e
planejamento, mas, diferentemente do que ocorre nas outras categorias, ndo expressam
preocupacdes em evidenciar o background dos estudantes, no sentido de integrar as atividades
suas vivéncias e interesses atuais.

Tratar exclusivamente de empreendedorismo pode ndo ser a melhor forma de abordar
o futuro profissional, uma vez que é necessario destacar os diferentes interesses pessoais, bem
como levar em conta que cada um possui objetivos financeiros diferentes. Ademais, ndo se
pode ignorar que o empreendedorismo pode ser interessante em alguns contextos econémicos,
mas ndo em outros, por isso, vale refletir sobre o background e o foreground em questéo.
Desse modo, as discussdes de Educacdo Financeira precisam fornecer conhecimentos que
permitam que os individuos tomem decisfes, incluindo o empreendedorismo, mas néo
limitado a ele.

Ao tratar o empreendedorismo nas aulas de Educacdo Financeira, é possivel que seja
evidenciado o background no que diz respeito a no¢des de como o empreendedorismo
acontece atualmente, fomentando discussdes sociais acerca do trabalho escravo
contemporaneo, por exemplo, em que os direitos dos trabalhadores, como liberdade, séo
restringidos, e injusticas, como pagamentos injustos e trabalhos ilegais. Além disso, as tarefas
poderiam possibilitar discussées de cunho social e econdémico sobre questdes trabalhistas,
direitos e deveres do trabalhador.

As apresentacdes de slides também contém ideias de como o mercado de trabalho
sofreu mudancas no decorrer dos anos, e de quais os impactos disso para os trabalhadores. Os
fragmentos apontam para adaptacdes que os estudantes precisam fazer para que, frente a essas
mudangas, consigam ingressar no mercado de trabalho:

S3.18.1 - Quando eu era crianga, meus pais me ensinaram a mesma formula de

sucesso que vocé provavelmente aprendeu: va para a escola, estude muito e tire boas notas
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para que possa conseguir um trabalho seguro, bem remunerado, com beneficios — e seu
trabalho vai cuidar de vocé. Mas isso é pensamento da Era Industrial, e ndo estamos mais na
Era Industrial. [...] E um novo século, e as regras mudaram.

$1.20.2 - Se vocé quer que seu filho tenha um futuro financeiro seguro, ele ndo pode
jogar pelas velhas regras. E arriscado demais!

S52.20.6 - As “profissoes do futuro” estdo ligadas a emergéncia de novas tecnologias e
canais de comunicacao.

S3.18.5 - Como vocé pode perceber, o tempo que vocé investe em estudos, o esfor¢o
que vocé empreende ao buscar conhecimento, ao fazer cursos, ao desenvolver competéncias
etc. devem ser compensados pelo retorno financeiro futuro.

S3.19.5 - Em seu livro “Pai Rico Pai Pobre”, o que ele prega ndo é trabalhar mais, e
sim trabalhar de forma inteligente.

Além disso, os fragmentos destacam conceitos para a vida do trabalhador, como
beneficios e direitos. As tarefas abordam a nocdo de como € o calculo de recolhimento do
FGTS (Fundo de Garantia do Tempo de Servico) e possibilitam a abordagem dos direitos do
cidadéo trabalhador. Ainda sobre as discussdes futuras da vida dos estudantes sobre questdes
trabalhistas, o fragmento seguinte trata de valores recolhidos para a Previdéncia:

S1.19.2 - Para entender melhor como se calcula o depésito do FGTS, vamos
acompanhar o caso de Tadeu. Ele recebe um salario de R$1800,00, e o equivalente a 8% do
valor do salario é depositado mensalmente em sua conta do FGTS. Qual o valor a ser
depositado mensalmente na conta do FGTS de Tadeu? Quanto sera o acumulado nessa
conta ap6s 5 anos, caso o salério de Tadeu se mantenha sempre igual? (grifo nosso)

$2.19.3 - Um dos beneficios do trabalhador formal ¢ o FGTS (8% do salario do
empregado). Sendo assim, quanto uma empresa recolheria para o FGTS de um funcionario
cujo salario € de R$ 1800,00? (grifo nosso)

$1.18.3 - Para entender melhor como se calcula a contribui¢do, vamos acompanhar
0 caso de Tadeu. Ele recebia um salario-minimo e, portanto, 7,5% do valor do salario era
recolhido para a Previdéncia. Recentemente, Tadeu teve um aumento de saléario e passou a
ganhar R$ 1.600,00. Neste caso, sobre o valor superior a R$1.100,00 incidird uma nova
aliquota, de 9%. Qual o valor a ser recolhido sobre o novo salario de Tadeu para a
Previdéncia Social? Quanto seria recolhido do salario de Tadeu para a Previdéncia, se a
aliguota antiga fosse mantida, mesmo com o aumento do salario? (grifo nosso)

Outro ponto que pode ser destacado nas analises realizadas relaciona-se ao

cooperativismo e ao associativismo:
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$3.29.3 - O associativismo € um instrumento importante para que uma comunidade
saia do anonimato e passe a ter maior expressao social, politica, ambiental e econdmica.

S3.29.1 - Decidiram, entdo, fazer uma proposta para a instituicdo de ensino onde
estudam, oferecendo, em troca de usar a quadra, colaborarem com a limpeza e conservacao
do local. Todo o time participaria dessa agao.

S3.29 2 - [cooperativismo] € um sistema econdmico que faz das cooperativas a base
de todas as atividades de producéo e distribuicédo de riquezas.

Os fragmentos anteriores contém noc¢des de Educacdo Financeira pautadas no
cooperativismo e na colaboragdo. O fragmento S3.29.1 procura demonstrar como acontece 0
cooperativismo em um contexto no qual os estudantes estdo inseridos.

H& também o conceito de economia solidaria:

§$3.30.1 - Marisa e Caio entraram em contato com essas mulheres do bairro e
sugeriram que elas abrissem uma padaria coletiva, em que todas vendessem seus produtos e
conseguissem lucro.

S$3.30.2 - Assim, a forca de trabalho é de todos, mas ndo sO isso, 0S custos sdo
divididos, e todos também conseguem ter mais lucro com as vendas dos produtos.

S3.30.5 - Como praticar a economia solidaria nesse caso? Comprando pecas em
conjunto para todas da cooperativa. O custo da produgdo cai, 0 lucro aparece e 0s
consumidores podem ter acesso a mercadoria com melhor preco.

A prdéxima categoria é denominada adaptacdo a mudanca e gestéo de riscos, e contém
fragmentos que discutem a capacidade de se adaptar a mudancas ou prevenir imprevistos que
podem acontecer no ambiente financeiro. Para isso, s&o discutidas as alternativas possiveis em
casos de situacOes de riscos financeiros, a exemplo de situac6es de renda extra.

No caso dessa categoria, inserem-se no background as situagOes relativas a
experiéncias anteriores dos estudantes sobre decisdes financeiras que ja tiveram que tomar
durante sua vida, e como elas podem influenciar na gestdo de riscos financeiros que uma
pessoa pode passar. O foreground se relaciona com a elaboragcdo de mudancas e de estratégias
que cada individuo pode ter frente a situacGes adversas.

Sobre essas estratégias frente a situacdes inesperadas e adaptacdo as mudancgas, as
apresentacdes de slides destacam citagdes do livro “Pai Rico, Pai Pobre” de Robert Kiyosaki e
Sharon L. Lechter:

S$1.12.7 - [...] quantas solucBes financeiras diferentes vocé pode imaginar para

transformar um limao em milhdes. E a sua criatividade a servico da solucdo de problemas
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financeiros. A maioria das pessoas sé conhece uma solucdo: trabalhar arduamente, poupar e
levantar empréstimos.

Nesse fragmento, percebemos a tentativa do autor de responsabilizar o individuo pela
solucdo de seus proprios problemas financeiros. Para isso, 0 autor aponta que muitas pessoas
apenas consideram como alternativa trabalhar, poupar sua renda e realizar empréstimos.

Outro fragmento das apresentacdes de slides traz uma citacdo do mesmo livro, desta
feita dizendo respeito @ mudanca e a resisténcia das pessoas para mudar:

S3.24.1 - Atualmente, vejo tantas pessoas com dificuldades, trabalhando mais
arduamente, simplesmente porque se agarram as velhas ideias. Querem que tudo seja como
era antes, resistem a mudanga.

Tais afirmativas enfatizam a responsabilidade dos sujeitos pelo insucesso financeiro,
sem considerar outros fatores que podem influenciar as situa¢fes financeiras, como
oportunidades, renda, discriminagcdo e questbes sociais. Por esse motivo, sugere-se, na
Educacdo Financeira, uma abordagem que permeie discussdes para que os individuos reflitam
sobre suas decisfes, mas que também permitam reconhecer a complexidade existente nas
situacOes financeiras.

Além disso, nessa categoria, os fragmentos contém informacdes que indicam como
alternativa para superar desafios financeiros a realizacdo de um tempo de trabalho adicional,
ou até mesmo de um segundo emprego:

S3.4.8 - Passou a fazer maquiagem nas clientes da loja de uma amiga no shopping
todos os sabados a tarde, criando uma fonte de renda extra e recorrente. (grifo nosso)

S3.4.5 - Tenho tempo para trabalhar e conseguir um dinheiro extra? (grifo nosso)

Esse tipo de sugestdo pode interferir diretamente na qualidade de vida das pessoas,
trazendo efeitos negativos & saude fisica e mental. Ademais, muitas pessoas tém
disponibilidade de tempo extremamente limitada, devido a compromissos familiares e
educacionais, entre outros.

Dessa forma, nesta secdo, apresentamos backgrounds e foregrounds identificados nas
apresentacdes de slides da disciplina de Educagdo Financeira. Destacamos que as tarefas
propostas nas apresentacoes de slides fazem referéncia a situagdes que podem ser do cotidiano
dos estudantes e propdem reflexdes sobre suas expectativas futuras, mesmo que, por vezes,
estejam repletas de conceitos individualistas e consumistas, que ndo contribuem para uma
proposta de Educacdo Financeira com aspectos pautados na Educagdo Matemaética Critica.

Vale ressaltar, ainda, que os fragmentos foram analisados com base em aspectos

matematicos e ndo matematicos, dado que tratamos da Educacdo Financeira a luz da
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Educacdo Matemética Critica. Outro ponto é que as apresentacdes de slides analisadas contém
propostas de aulas, cabendo ao docente definir a metodologia e o desenvolvimento que a aula

tera.

5.3 Caracteristicas da Educacao Financeira propostas nas apresentacdes de slides

Partindo das analises da secdo anterior, pretendemos aqui abordar caracteristicas da
Educacdo Financeira propostas nas apresentagdes de slides da disciplina, no estado do Parana,
em 2021.

Sobre 0s conhecimentos matematicos, as tarefas, de modo geral, demandam que o
estudante tenha conhecimento a respeito de juros simples, juros compostos, taxa percentual e
proporcionalidade. Esses contetdos aparecem entrelagcados com conceitos da Educacdo
Financeira, e, na maior parte das vezes, em situacfes imaginarias.

Algumas das tarefas encontradas nas apresentacOes de slides destacam o contexto
familiar em que se inserem os estudantes. A discussdo acerca desse contexto familiar é
fundamental, e, em caso de dificuldades financeiras, Teixeira (2016) fala sobre o “proposito
de unir forcas em busca de solugdes apropriadas para os seus proprios problemas financeiros,
de modo que possiveis solucdes sejam negociadas e acordadas por todos, como de fato é
preciso que seja feito” (Teixeira, 2016, p. 58).

Outro ponto presente nas apresentacdes de slides € a abordagem de ideias a respeito de
economia, poupanca e decisdes de consumo. Isso fica evidente pela quantidade de fragmentos
que foram elencados na categoria moderacdo nos gastos e decisdes de consumo. Todavia,
uma Educacgéo Financeira que se concentra excessivamente no poupar e na reducdo dos gastos
pode ignorar alguns fatores.

Ao enfatizar ideias de economia e poupanga, as tarefas promovem uma mentalidade de
restricdo, segundo a qual as pessoas sdo levadas a pensar que a melhor alternativa é cortar as
despesas e economizar de qualquer forma, o que pode comprometer sua qualidade de vida.

Além disso, ao enfatizar corte de despesas e poupanga, consequentemente, as tarefas
desconsideram necessidades emergenciais, como reparos domésticos, despesas médicas
inesperadas ou perda de emprego. Outro ponto € que, ao focar apenas na poupanca, acaba por
ser ignorado o fato de que muitas pessoas enfrentam dificuldades financeiras devido a seus
salarios baixos e dividas substanciais; evidentemente, sugerir apenas corte de gastos e

abertura de poupanca néo resolve esses problemas.
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Outra consideracdo presente nas tarefas € quando as receitas mensais ndo sao
suficientes para suprir todos os gastos. Frente a isso, as tarefas propdem a busca por um
trabalho adicional, além do horéario regular de trabalho, ou, até mesmo, uma segunda
ocupacdo. Essas sugestdes podem, mais uma vez, interferir na qualidade de vida das pessoas,
uma vez que aumentar a carga de trabalho compromete a salde fisica e mental.

Além disso, 0os materiais sugerem o empreendedorismo como forma de renda, em
alguns momentos, inclusive, indicando-o como uma das melhores formas de renda. Embora o
empreendedorismo possa ser um dos meios para alcancar independéncia financeira,
acreditamos que a forma como as tarefas abordam esse tema limitam alguns topicos.

As tarefas ignoram que o empreendedorismo envolve custos financeiros elevados,
fazendo coro ao discurso de que empreender é muito facil. Outro ponto ignorado nas tarefas
sdo as desigualdades de acesso, dado que empreender pode ser mais acessivel para alguns do
que para outros. Fatores como capital inicial e redes de contato desempenham importante
papel na capacidade de alguém iniciar e manter um negdcio.

Com isso, percebemos que a Educacdo Financeira contida nas apresentacdes de slides
destaca o carater individualista, uma vez que as tarefas evidenciam o pessoal em detrimento
do coletivo. Essa Educacgdo Financeira que evidencia apenas o individuo ndo contribui para o
desenvolvimento do coletivo, tornando dificil que as pessoas tomem decisdes pensando no
impacto social que elas podem ter.

Alem disso, ha alguns fragmentos que apontam os individuos trabalhadores como
culpados pelo seu insucesso financeiro, ja que, nas apresentacdes de slides, esta exposto que,
com o avanc¢o do mercado de trabalho, algumas pessoas ainda tendem a resistir as mudangas.
Desse modo, muitos sdo levados a pensar que sua situacdo econdmica é fruto das suas
proprias escolhas, e que sua situacdo financeira atual € unicamente determinada por seus atos.
Por outro lado, as situacfes de convite ao consumo e aquisi¢do de bens que sdo apresentadas
nas tarefas seriam como um motor para que as pessoas sejam efetivamente consumidoras. 1sso
nos leva a pensar em uma Educacdo Financeira que ignora questdes sistémicas e
desigualdades que podem afetar decis6es financeiras das pessoas.

Com isso, entendemos que o background subtendido nas apresentacdes de slides da
disciplina de Educacdo Financeira delineia um perfil de estudante. Esse estudante, conforme
as apresentacdes de slides, € um individuo isolado do mundo, ou seja, passivo em relagdo as
condi¢es sociais e culpado por elas, tendo, portanto, como Unica saida, se sacrificar (dedicar
seu tempo, sua saude e abdicar de suas necessidades) para lidar com seus problemas

financeiros.
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Ja o foreground subtendido traca contornos de um consumidor que tenha uma
dedicacgdo excessiva ao trabalho, estereotipado pela pressa do mundo do trabalho, e cuja Gnica
escolha é trabalhar mais e gastar menos, em busca da sua independéncia financeira.

Em sintese, esta se¢do abordou caracteristicas da disciplina de Educacéo Financeira do
estado do Parana, no ano de 2021, por meio da analise das apresentacdes de slides. A analise
desvelou que a Educagdo Financeira ndo pode limitar-se a conceitos individualistas de
consumo, mas precisa visar o desenvolvimento de cidaddos criticos e conscientes. Para tanto,
na proxima se¢do, sugerimos possibilidades que podem ser desenvolvidas na disciplina de

Educacdo Financeira com vistas a alcancar uma Educagdo Financeira Critica.

5.4 Possibilidades de desenvolvimento para uma Educacéo Financeira Critica

Esta secdo tem como intuito apresentar possibilidades a partir da analise da disciplina
de Educacgéo Financeira por meio da Educagdo Matematica Critica. Com isso, visamos propor
uma ideia de Educacdo Financeira Critica pautada nos principios da Educacdo Matematica
Critica. Esta secdo se faz pertinente para que docentes ndo se sintam conformados com a
situacdo atual que a disciplina de Educagdo Financeira vem sendo tratada, de modo que este
estudo possa inspirar suas acoes.

Frente ao questionamento de Skovsmose (2008, p. 38) sobre a maneira de tratar
Educacdo Matematica:

De que maneira desenvolver uma educagdo mateméatica que ndo torne opaca a
introdugdo dos alunos ao pensamento matematico, mas que leve a reconhecer suas
préprias capacidades matematicas e a se conscientizarem da forma pela qual a

matematica opera em certas estruturas tecnolédgicas, militares, econdmicas e
politicas?

Concordamos que a Educacdo Financeira também precisa ser meio para
conscientizacdo da forma que a Matematica se faz presente em areas como tecnologia,
economia e politica. Por isso, sugerimos a Educacdo Financeira Critica.

Assim, a partir das apresentacfes de slides, acreditamos que, em vez de tratar a
poupanca e as economias como unica solucdo para o enriquecimento, o material poderia abrir
espacgo para a discussdo dos programas de investimento e planejamento para aposentadoria,
por exemplo. Essa perspectiva ndo ignora o enriquecimento financeiro, mas possibilita

estratégias mais amplas do que simplesmente economizar dinheiro.
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Em vez de apontar os individuos trabalhadores como responséveis pelo insucesso
financeiro, sugerimos uma compreensao critica das situaces financeiras. Por exemplo, ao
abordar financas pessoais, € necessario contextualizar informagdes dentro da realidade dos
individuos, em seus mais variados contextos sociais e econémicos.

Este fator de diferencas e desigualdades em contextos econdmicos ndo pode ser
ignorado. Uma educacédo que ignora questdes sistémicas e desigualdades ndo pode ser critica.
Skovsmose (2001) afirma:

Para que a educacdo, tanto como pratica quanto como pesquisa, seja critica, ela deve
discutir condigdes basicas para a obtencdo do conhecimento, deve estar a par dos
problemas sociais, das desigualdades, da supressdo etc., e deve tentar fazer da
educacdo uma forca social progressivamente ativa. Uma educacéo critica ndo pode
ser um simples prolongamento da relacdo social existente. Ndo pode ser um

acessorio das desigualdades que prevalecem na sociedade. Para ser critica, a
educacdo deve reagir a contradi¢des sociais (Skovsmose, 2001, p. 101).

Essa reflexdo sobre o meio social no qual os estudantes estdo inseridos é fundamental
também na Educacdo Financeira. Cada estudante traz consigo suas experiéncias, e, quando é
permitido que compartilnem essas experiéncias com seus docentes, se envolvem no processo
educacional. Com isso, temos um dos elementos centrais da Educacéo Critica: competéncia
critica (Skovsmose, 2001).

Outro elemento central possivel de ser desenvolvido na disciplina de Educacao
Financeira é a distancia critica do conteudo. Refletir e indagar sobre o curriculo do que vai ser
ensinado é propicio, como analisar os contextos e as ideias que podem estar escondidas por
tras do contetdo.

Outrossim, é importante envolver os estudantes em debates e discussdes que tratem de
problemas que ndo necessariamente pertencam ao contexto educacional. 1sso remete ao
engajamento critico (Skovsmose, 2001) dos estudantes, ilustrado, por exemplo, pelo fomento
a discussdes sobre liderancas governamentais e como elas podem influenciar em situacdes
financeiras. Compreender isso significa desenvolver uma competéncia democratica:
“caracteristica socialmente desenvolvida da competéncia que as pessoas, ao serem
governadas, devem possuir, de modo que possam ser capazes de julgar os atos das pessoas
encarregadas de governar” (Skovsmose, 2001, p. 56).

Ademais, em vez de culpabilizar o sujeito, pode-se buscar o desenvolvimento de seu
empowement. Para Skovsmose (2008, p. 94) uma experiéncia de empowerment € quando é
possivel, por meio da Educacdo Matemaética, desenvolver a cidadania critica. A promocéo do

empowement “ndo estd conectado a alguma habilidade isolada de efetuar calculos
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matematicos como tal, mas a um entendimento de como a matematica aplicada ¢ usada”
(Skovsmose, 2013, p. 95).
Porém, a Educacdo Matematica pode tanto contribuir com o empowerment quanto ir
em oposicdo a ele:
Educacdo matematica pode significar tanto empowement quanto disempowerment.
N&do hd, na educacdo matematica, uma clara linha mestra mediante a qual seja
possivel garantir os efeitos da sua aplicagdo; muito pelo contrario, a educacao
matematica pode degenerar em versdes ditatoriais e dar guarida a aspectos
problemaéticos de qual ordem social [...]. Contudo, a educagdo matematica também

pode contribuir para a criagdo de uma cidadania critica e reforcar ideais
democraticos (Skovsmose, 2008, p. 102).

Segundo Skovsmose (2008), o disempowerment pode acontecer das seguintes
maneiras na Educacdo Matematica: discriminacdo pela falta de recursos; discriminacao racial;
discriminacao sexual; discriminagdo linguistica; discriminagdo com base em “habilidades™; e
disempowerment por meio da fragmentacédo (Skovsmose, 2008, p. 116). Essas discriminagdes
também podem acontecer na Educacdo Financeira quando sdo ignorados aspectos sociais
importantes.

Esses conceitos sdo necessarios para que os estudantes ndo aceitem passivamente o
conhecimento matematico, mas questionem, de modo a aplicar esse conhecimento de maneira
significativa em suas vidas. Assim, articulado as ideias da Educagdo Matematica Critica, a
Educacdo Matematica “[...] ndo deve apenas ajudar os estudantes a aprender certas formas de
conhecimento e de técnicas, mas também convida-los a refletirem sobre como essas formas de
conhecimento ¢ de técnicas devem ser trazidas a agao” (Skovsmose, 2004, p. 53).

Adicionalmente, as andlises realizadas convergem para situacGes que colocam o0s
estudantes em situacdes de decisdes e escolhas. Entendemos que essas decisdes ndo podem
ser caminho de doutrinamento, mas de reflexdo. Vaz e Kistemann Jr. (2019) sugerem que a
acdao dos docentes ao tratar Educacgédo Financeira:

Deve ser marcada pela mediacgéo dos conteldos e das informagdes relevantes para a
promocdo de Literacia Financeira, embasada em pressupostos de cidadania e ética.
N&o adianta termos um individuo-consumidor habilitado e educado financeiramente,
mas com um perfil de consumidor sem ética ou sem uma préatica ecoldgica

sustentavel que esteja em sintonia com o equilibrio do planeta (Pessoa; Muniz Jr.;
Kistemann Jr., 2018, p. 4).

Além disso, é relevante mencionar que, apesar de ter sido apresentada a ideia de
economia solidaria, ela poderia ganhar mais destaque, visto que esse tipo de discussao
apareceu em algumas aulas da 32 série do Ensino Medio. Conforme Meneghetti e Giaquinto

(2017), a economia solidaria ¢ uma “forma de economia alternativa ao capitalismo e que se
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desenvolveu de acordo com as necessidades da populacgdo, a fim de promover a (re)inclusao
social por meio da articulagdo de movimentos sociais e empreendimentos econdmicos
solidarios” (Meneghetti; Giaquinto, 2017, p. 121). A economia solidéaria tem caracteristicas
como cooperacdo, autogestdo, dimensdo econdmica e solidariedade (Singer, 2002).

Na economia solidaria, os empreendimentos sdo pensados no coletivo, e a gestdo
acontece de forma democratica. Isso faz com que haja uma priorizagdo da “autonomia da
organizacdo do empreendimento, a valorizacdo do ser humano e um processo democréatico de
tomadas de decisdes” (Meneghetti; Giaquinto, 2017, p. 122). Ademais, a economia solidaria
possui principios pautados na Etnomatematica, respeitando contextos culturais e sociais dos
grupos ao tratar da Matematica.

Quando se trata da carreira profissional dos estudantes, o professor pode inspira-los a
almejar novos horizontes. “E importante considerar as esperancas que os estudantes tém para
o futuro. Temos possibilidades para reconhecer, abrir brechas, reconstruir e ampliar 0s
foregrounds dos estudantes, e, dessa maneira, estabelecer significado em Educagéo
Matematica (Skovsmose, 2018, p. 777). Por isso, aotratar de estratégias de marketing, as
apresentacOes de slides os evidenciam a realizacdo de tarefas que envolvem a criacdo de
situacdes publicitarias, anuncios e divulgacdes pelos estudantes. No entanto, sugerimos que,
ao abordar o tema marketing, ndo tenha como foco apenas a perspectiva do empresario; é
fundamental, também, colocar o estudante na posicao de consumidor. Isso implica destacar as
armadilhas de publicidade que podem estar inseridas em anincios na televisdo, radio, jornais,
redes sociais e outras midias online. A forma como os anuncios s&o concebidos e elaborados
podem torna-los tendenciosos para atrair os consumidores.

Destacamos também a importancia de desenvolver uma Educacdo Financeira que
esteja livre de interesses, mesmo tendo o apoio de instituicbes externas a escola. Em
conformidade com o que diz Skovsmose (2014), “ou serd que a educacdo matematica desde
sempre é pautada por interesses do mercado de trabalho e nos, educadores matematicos,
temos dificuldade de reconhecer isso? (p. 16)”. Ainda, € necessario estar atento para que a
Educacdo Financeira nas escolas ndo se limite & formacdo de méo de obra ou & abordagem
exclusiva de individuos consumidores, mas tenha a capacidade de ir muito além disso.

Em concluséo, esta secdo explorou possibilidades que podem ser desenvolvidas na
disciplina de Educagdo Financeira com vistas a Educacdo Financeira Critica. A partir da
interseccdo entre a Educacdo Financeira e a Educagdo Matematica Critica, emergiram
possibilidades que podem contribuir com o ensino e a aprendizagem. Essas possibilidades

sugerem analise critica e reflexdo sobre aspectos econémicos.
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CONCLUSAO

Na busca por alcancar o objetivo geral de investigar e discutir aspectos identificados
nas apresentacOes de slides, disponiveis no Livro de Registro de Classe Online (LRCO) da
disciplina de Educacdo Financeira no estado do Parana, como possibilidade para uma
Educacdo Financeira Critica, analisamos as apresentacbes de slides da disciplina de
Educacdo Financeira do estado do Parana.

Os dados emergentes indicam propostas de aulas que possibilitam, e também
impossibilitam, o desenvolvimento de uma Educagdo Financeira Critica.

No que diz respeito a caracteristica do material, sdo percebidas tarefas com carater de
exercicios, bom como propostas de investigagdo, fazendo referéncia a semirrealidade e a
realidade, conforme Skovsmose (2000).

Com isso, compreendemos que materiais de Educacéo Financeira vdo ao encontro da
Educacdo Matematica Critica no que diz respeito a diversificagio dos ambientes de
aprendizagem. Entretanto, apesar de este fator ser favoravel ao ensino e aprendizagem de
Matematica, e logo, também ao ensino e aprendizagem de Educacdo Financeira, € preciso
tomar cuidado com as mensagens subliminares por tras das propostas de atividades, assim
como com o tipo de discurso que se pretende com a Educacgéo Financeira.

Compreendemos que o material traz consigo pressupostos dos backgrounds dos
estudantes. Esse background compreende um estudante isolado do mundo, no sentido de ser
desconectado ou desinformado em relacdo aos aspectos financeiros que o cercam. Com isso, 0
estudante é passivo em relagdo as suas condicdes sociais, podendo ser influenciado facilmente
por pressdes culturais. Logo, a Unica saida desses individuos é sacrificar seu tempo, sua
salde, e abdicar de suas necessidades para ter condigdo financeira minima.

O foreground oculto nas apresentacdes de slides apresenta perspectivas para o futuro e
0 potencial dos individuos. A partir das analises, percebem-se tragos de um individuo que
precisa ter obsessdo excessiva pela carreira ou pelo emprego. Essas pessoas, muitas vezes,
dedicam tempo e energia ao trabalho em detrimento de sua vida pessoal, saude fisica e
mental. Tudo isso se deve ao fato de os individuos acreditarem na ideia de que suas condi¢oes
financeiras dependem unicamente de si préprios, e que fatores externos nao influenciam. Com
iss0, 0 tipo de individuo que se espera com essa formacao € aquele que trabalha cada vez mais
e precisa consumir menos.

Apesar de o material tratar de temas necessarios no ambito da Educagdo Financeira,

como estratégias de marketing, coloca sempre o estudante como criador das situacdes de
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marketing, ndo oferecendo, em contrapartida, oportunidades suficientes para que o aluno
tenha condi¢cdes de compreender outras situacBes que possam ocorrer no mundo real. Essa
abordagem limitada deixa de lado a capacidade do estudante de ser um consumidor critico e
informado. E importante que os estudantes possam analisar situaces de marketing existentes
para que compreendam como podem ser influenciados e que possam tomar decisfes
informadas como consumidores.

Outro ponto caracteristico das apresentacdes de slides sdo as sugestdes de
empreendedorismo como solugdo para muitos problemas financeiros. Nas apresentacoes,
essas nogoes de empreendimentos aparecem também como forma de renda extra. Entendemos
que a énfase excessiva no empreendedorismo pode fazer com que alguns estudantes se sintam
pressionados a seguir uma carreira que nao é a mais adequada ao seu perfil. Além disso, ao
tratar sobre empreendedorismo, é necessario destacar os riscos financeiros aos quais 0S
empreendedores estdo expostos.

Em vez de promover o empreendedorismo como Unica solucdo para problemas
financeiros, é necessaria uma educacao holistica, que aborde uma variedade de estratégias
individuais e coletivas. Cada individuo precisa ser capacitado a tomar decisfes informadas
com base em seu préprio contexto e objetivos financeiros.

O que foi destacado sobre a disciplina aponta também para uma caracteristica
individualista de Educacao Financeira que fortalece atitudes ligadas a maximizacéo dos lucros
e tendéncias neoliberalistas. Esse tipo de abordagem destaca tomadas de decisbes que
beneficiam apenas o individuo, e, novamente, essa € uma caracteristica que ndo considera
adequadamente o contexto econdmico e social que as pessoas vivem.

Assim, a partir das analises realizadas, é importante repensar a abordagem da
Educacdo Financeira. Precisamos de aspectos que possibilitem discussées amplas, que vao
além do individualismo, consumismo e enfoque excessivo no empreendedorismo. Para tanto,
sugerimos a promoc¢do da economia solidaria, que incentiva préticas econémicas e
colaborativas. Essas praticas podem contribuir para uma sociedade mais equitativa e
sustentavel, uma vez que sdo pautadas na criacdo de empregos dignos e prezam pela
promocdao de grupos marginalizados.

Ademais, a economia solidaria oferece uma alternativa a esse meio econdmico e
financeiro que é destacado nas apresentacfes de slides. Praticas de economia solidaria estdo
ligadas a valorizagdo ambiental, buscando minimizar impactos negativos ao meio ambiente,
também visando ao desenvolvimento de comunidades locais e levando em consideracdo o

comercio justo, ou seja, enfatizando a compra e a venda de produtos de forma ética e justa.
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Outrossim, acreditamos que, além das propostas do material, o docente pode
incorporar em suas aulas discussdes que possibilitem relacdes entre a Matematica, a Educacéo
Financeira e ainda mais uma contextualizagdo social, proporcionando, assim, conscientizacéo
sobre relacdes de poder e formacédo de cidaddos engajados em questdes econdmicas e sociais.

Sugerimos que novas pesquisas continuem relacionando a Educagdo Financeira com
vertentes da Educacdo Matematica Critica, além dos ambientes de aprendizagem e dos

backgrounds e foregrounds, contribuindo com uma educac&o reflexiva e critica.
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APENDICE

APENDICES

A: QUESTIONARIO ENVIADO A PROFESSORES DA REDE

ESTADUAL DE EDUCACAO

1)

a)
b)

c)
d)

e)

f)

2)

Dados pessoais:
informacgOes pessoais
Idade
Cidade onde reside
Cidade onde trabalha
qual a sua formacdo (multipla escolha)
i.  Licenciatura plena em Matematica
ii.  Licenciatura plena em ciéncias com habilitacdo em Matematica
iii.  Qutros
Tempo de atuacdo como docente da Educacdo Basica (multipla escolha)
i. 0OaZ2anos
ii. 2ab5anos
iii.  mais de 5 anos

A disciplina de Educacéo Financeira no Ensino Médio paranaense

No Estado do Parang, a Educagdo Financeira foi implementada como disciplina no ano de

2021, nas escolas do Ensino Médio da rede Estadual de ensino, tendo, a principio, carga-

horaria de uma hora-aula por semana. A respeito dessa disciplina, responda as questdes

abaixo:

a)

3)
a)
b)

Em relacdo a disciplina de Educacdo Financeira, assinale a opcao que condiz
com a sua situagdo: (multipla escolha)
i. lecionei em 2021
ii.  lecionei em 2021, mas estou lecionando em 2022
iii.  lecionei em 2021 e estou lecionando em 2022

Lecionou a disciplina em 2021
Porque optou por lecionar esta disciplina?
No Registro de Classe Online (RCO) o professor encontra planos de aula e
sugestdes pedagdgicas para disciplina em que leciona. Em uma escala de 0 a 5,
com que frequéncia vocé utilizou os materiais disponibilizados no RCO em
suas aulas de Educacdo Financeira no ano de 20217 (escala likert)
Comente suas impressdes sobre os materiais de apoio disponibilizados no
Registro de Classe Online (RCO) para as aulas da disciplina de Educacéo
Financeira.
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d)

4)

a)
b)

d)

5)

a)
b)

Que motivos o levaram a utilizar/néo utilizar esses materiais?

Esté lecionando a disciplina em 2022

Porque optou por lecionar esta disciplina?

No Registro de Classe Online (RCO) o professor encontra planos de aula e
sugestdes pedagdgicas para disciplina em que leciona. Em uma escala de 0 a 5,
com que frequéncia vocé pretende utilizar os materiais disponibilizados no
RCO em suas aulas de Educagéo Financeira no ano de 20227 (escala likert)
Comente suas impressdes sobre os materiais de apoio disponibilizados no
Registro de Classe Online (RCO) para as aulas da disciplina de Educagéo
Financeira.

Que motivos o levaram a utilizar/néo utilizar esses materiais?

Lecionou a disciplina em 2021 e esta lecionando em 2022

Porque optou por lecionar esta disciplina?

No Registro de Classe Online (RCO) o professor encontra planos de aula e
sugestdes pedagdgicas para disciplina em que leciona. Em uma escala de 0 a 5,
com que frequéncia vocé utilizou os materiais disponibilizados no RCO em
suas aulas de Educacdo Financeira no ano de 20217 (escala likert)

Em uma escala de 0 a 5, com que frequéncia vocé pretende utilizar os materiais
disponibilizados no Registro de Classe Online (RCO) em suas aulas no ano de
20227 (escala likert)

Comente suas impressdes sobre os materiais de apoio disponibilizados no
Registro de Classe Online (RCO) para as aulas da disciplina de Educacgéo
Financeira.

Que motivos o levaram a utilizar/nédo utilizar esses materiais?
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