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Trem Bala
Ana Vilela

Ndo ¢ sobre ter todas as pessoas

Do mundo pra si

E sobre saber que algum lugar

Alguem zela por ti

E sobre cantar e poder escutar

Mais do que propria voz

E sobre dancar na chuva de vida

Que cai sobre nos

Segura teu filho no colo

Sorria e abraga seus pais enquanto estdo aqui
Que a vida ¢ trem bala parceiro

E a gente é so passageiro prestes a partir
Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

E a gente ¢ so passageiro prestes a partir
Ter...

Nao é sobre ter... ter, ter

Ndo é sobre ter... ter

Nao é sobre ter... ter, ter

Ndo é sobre ter todas as pessoas

Do mundo pra si

E sobre saber que algum lugar

Alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar

Mais do que propria voz

E sobre dancar na chuva de vida

Que cai sobre nos

Segura teu filho no colo

Sorria e abraga seus pais enquanto estdo aqui
Que a vida é trem bala parceiro

E a gente é so passageiro prestes a partir
Ndo ¢ sobre chegar no topo do mundo

E saber que venceu

E sobre escalar e sentir que o caminho
Te fortaleceu

E sobre ser abrigo

E tambem ter morada em outros coracoes
E assim ter amigos contigo

Em todas as situagoes

A gente ndo pode ter tudo

Qual seria a graca do mundo se fosse assim?
Por isso eu prefiro sorrisos e os presentes
Que a vida trouxe pra perto de mim
Segura teu filho no colo

Sorria e abraga seus pais enquanto estdo aqui



Que a vida ¢ trem bala parceiro

E a gente é so passageiro prestes a partir
Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

Que a vida é trem bala parceiro

Que a vida ¢ trem bala parceiro

E a gente ¢ so passageiro prestes a partir
Ter...

Nao é sobre ter... ter, ter

Ndo é sobre ter... ter

Ndo é sobre ter

Ndo é sobre ter todas as pessoas

Do mundo pra si

E sobre saber que algum lugar

Alguém zela por ti

E sobre cantar e poder escutar

Mais do que propria voz

E sobre dancar na chuva de vida

Que cai sobre nos

Segura teu filho no colo

Sorria e abraga seus pais enquanto estdo aqui
Que a vida é trem bala parceiro

E a gente é so passageiro prestes a partir.

Dedico o presente trabalho ao meu pai, Manoel (in memoriam), que acreditou que,
um dia, aquela menininha que gostava de ler gibi escondida da mae seria uma Professora. E
a minha mde, Dona Ronda (in memoriam), que, num constante esforgo, testemunhou tais

palavras.
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Irondina Vieira de Souza (In memoriam).



RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ investigar a avaliagdo da aprendizagem em Matematica de estudantes surdos
sinalizantes e as relagdes estabelecidas no contrato didatico. Para a producdo dos dados, foram realizadas
observagoes nas aulas de Matematica em um 7° ano de uma escola publica, notadamente, durante o
ensino e as avaliacdes de aprendizagem do contetido Ntuimeros Inteiros. Os sujeitos participantes desta
investigacdo foram: uma Intérprete de Libras (IL); uma Professora de Matematica (P); um Estudante
Surdo (ESo); uma Estudante Surda (ESa); ¢ Estudantes Ouvintes (EO). Os instrumentos de produgdo
dos dados utilizados neste estudo foram as observagdes em sala de aula e o registro no diario de campo,
que foram empregados para investigar as Relacdes Didaticas e o Contrato Didatico em aulas de
Matematica envolvendo Estudantes Surdos. As informagdes registradas no diario de campo foram
tratadas de forma a estabelecer uma relagdo entre a Didatica da Matematica e os dados produzidos. Os
principais resultados apontam que a presenca da Intérprete de Libras e dos Estudantes Surdos modifica
as Rela¢des Didaticas. As novas acomodagdes perpassam as formacgdes do Sistema Didatico
representada na literatura pela figura geométrica de um triangulo equilatero, o Tridngulo das Situagoes
Didaticas. A Relagdo Didatica que se estabelece entre os cinco (5) polos (a Professora, a Intérprete de
Libras, os Estudantes Surdos, os Estudantes Ouvintes e o Saber), com vistas a organizacao dos papéis,
dos lugares e das fungbes de cada um desses elementos num sistema de tarefas e de obrigagdes
reciprocas, explicita a organizagdo de um Sistema Didatico Piramidal. Os acordos, o surgimento de
regras explicitas e implicitas, as expectativas, as negociagdes, 0s possiveis efeitos contratuais e a divisdo
de responsabilidades foram os elementos identificados em dois tipos de contratos: um Contrato Didatico
entre Professora e Estudantes Ouvintes e outro Contrato Didatico entre Intérprete de Libras ¢ Estudantes
Surdos. Nesse modelo de Contrato Didatico Dual, tanto a Professora quanto a Intérprete de Libras
possuem obrigagdes a cumprir, havendo uma divisdo de responsabilidades entre elas. A Professora ¢ a
responsavel por prestar contas aos Estudantes Ouvintes, enquanto a Intérprete de Libras tem essa mesma
incumbéncia em relagdo aos Estudantes Surdos. Nesse cenario, as avaliagdes sdo utilizadas como
instrumentos de reprodugdo do conteido comunicado em sala de aula e transmitido oralmente pela
Professora, limitando o papel da Intérprete de Libras a transmitir as respostas prontas, de acordo com as
expectativas dos Estudantes Surdos e da propria Professora. Diante das praticas avaliativas, o Contrato
Didatico poderia ser revisto e renegociado, permitindo um avango no desenvolvimento do conhecimento
pelos Estudantes, para que as relagdes com o saber sejam modificadas. Contudo, no Sistema Didatico
Piramidal, a Relagdo Didatica emergente dele apresenta poucas possibilidades de ruptura por explicitar
caracteristicas que desconsideram as especificidades educacionais dos Estudantes Surdos.

Palavras-chave: Sistema Didatico; Contrato Didatico; Praticas Avaliativas; Estudantes Surdos
Sinalizantes.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the assessment of learning in Math of deaf signer students and the
established relations in the didactic contract. For the data production, observations were made in Math
classes of a 7th grade class from a public school, notably, during the teaching and learning assessments
on the subject of Whole Numbers. The participating subjects of this investigation were: a Brazilian Sign
Language Interpreter (IL); a Math Teacher (P); a Male Deaf Student (ESo); a Female Deaf Student
(ESa); and Hearing Students (EO). The instruments of data production utilized in this study were the
classroom observations and the registrations made in the field diary, that were employed to investigate
the Didactic Relations and the Didactic Contract in Math classes involving Deaf Students. The
information registered in the field diary was managed to establish a relation between the Didactics of
Mathematics and the produced data. The main results show that the presence of the Brazilian Sign
Language Interpreter and of the Deaf Students modifies the Didactic Relations. The new
accommodations pass by the formations of the Didactic System represented in literature by the
geometrical figure of an equilateral triangle, the Triangle of Didactical Situations. The didactic relation
that is established among the five (5) poles (the Teacher, the Brazilian Sign Language Interpreter, the
Deaf Students, the Hearing Students, and the Knowledge), aiming for the organization of roles, places,
and functions of each one of these elements in a system of tasks and reciprocal obligations, highlights
the organization of a Pyramidal Didactic System. The agreements, the emergence of explicit and implicit
rules, the expectations, the negotiations, the possible contractual effects, and the division of
responsibilities were the identified elements in two types of contracts: a Didactic Contract between
Teacher and Hearing Students and another Didactic Contract between Brazilian Sign Language
Interpreter and Deaf Students. In this model of Dual Didactic Contract, both the teacher and the Brazilian
Sign Language Interpreter have obligations to fulfill, with a division of responsibilities between them.
The teacher is responsible for being accountable to the Hearing Students, while the Brazilian Sign
Language Interpreter has this same task concerning the Deaf Students. In this scenario, assessments are
used as instruments for the reproduction of the content shared in the classroom and, orally transmitted
by the Teacher, limiting the role of the Brazilian Sign Language Interpreter to conveying predetermined
responses, according to the expectations of the Deaf Students and the teacher herself. In the face of the
evaluation practices, the Didactic Contract could be reviewed and renegotiated, allowing for
advancements in the development of the Students’ knowledge, so that their relationship with knowledge
is modified. However, in the Pyramidal Didactic System, the Didactic Relation emerging from it
presents few possibilities of disruption due to the highlighting of the characteristics that disregard the
educational specificities of Deaf students.

Keywords: Didactic System; Didactic Contract; Assessment Practices; Deaf Signer Students.
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INTRODUCAO

Nesta secfio, apresento! um panorama sobre o objeto de estudo, as opgdes tedricas e
metodologicas, bem como as motivagdes € as justificativas para a realizacao desta pesquisa.
Destaco algumas particularidades que considerei relevantes e que sdo provenientes de uma série
de experiéncias vivenciadas durante a minha trajetéria como pesquisadora e como estudante do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica (PRPGEM). Por fim, apresento a forma
com que os capitulos desta dissertacao estao organizados.

O meu interesse por esta pesquisa perpassa trés elementos estruturais das minhas
formacdes pessoal e profissional: I) da inquietagdo, enquanto professora, ao vivenciar
experiéncias pedagogicas com estudantes surdos e, posteriormente, a docéncia em disciplinas
que tratavam da Educacao Especial e da Inclusao a nivel de graduagdo e pds-graduagao; II) da
formacao profissional em Pedagogia e Psicopedagogia, ao atuar principalmente com estudantes
apoiados por politicas de Educag@o Especial; III) da participagdo nas aulas como estudante do
PRPGEM, mais especificamente, na disciplina “Didatica da Matematica”, e no contato com os
estudos teoricos do campo da Educagao Matematica.

O primeiro contato com a Educagdo Matematica ocorreu na disciplina “Didatica da
Matematica”, do PRPGEM, ministrada pelas professoras Veridiana e Clélia. Nessas aulas, as
discussoes giraram em torno de algumas teorias da Didatica da Matematica (DM), tais como a
Teoria dos Campos Conceituais (TCC), a Teoria das Situagdes Didaticas (TSD) e o Contrato
Didatico. Nesse contexto, participei de um grupo de trabalho que me oportunizou conhecer
teoricamente os Fendmenos Didaticos, interessando-me, em especial, pela no¢do de Contrato
Didatico. Foi a partir do primeiro contato com a referida teoria que me interessei em pesquisar
tais fendmenos numa sala de aula que se pretende inclusiva. Como consequéncia, a
problematica emergente foi: ¢ possivel voltar-se para uma sala de aula que se pretende inclusiva
na optica da Educagcdo Matematica, mais especificamente, das Relagoes Didaticas pensadas por
Guy Brousseau?

Ao participar das reunides do GEPSEM?, encontrei sentido tedrico para prosseguir com
o projeto de pesquisa. Isso veio a tona durante uma das discussdes sobre a reorganizacdo do

meu projeto de pesquisa, quando a Professora Clélia afirmou: “Maria Aparecida, a Didatica

! Texto escrito na primeira pessoa do singular, pois apresenta as experiéncias pessoais da pesquisadora.
2 Grupo de Estudo e Pesquisas em Surdez e Ensino de Matematica.
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da Matematica se caracteriza como uma ciéncia cuja preocupagdo principal esta no
funcionamento do Sistema Diddtico e nos fenomenos que deles emergem”.

Nesse sentido, de acordo com Brousseau (1986), uma Relacao Didatica ¢ estabelecida
a partir do momento em que os sujeitos envolvidos no ensino e na aprendizagem se deparam
com um novo saber, o qual ainda ndo ¢ evidente, e decidem fazer algo para compreendé-lo.
Esse movimento ¢ conduzido pelo professor e negociado com o estudante. Assim, o saber ¢
progressivamente reconstruido pelo estudante, mesmo que, no inicio da relacdo, possa existir
uma assimetria. O objetivo da Relagcdo Didatica ¢ mudar essa relacdo inicial do estudante com
o saber. Dessa forma, a Relagdo Didatica ¢ dindmica, e ndo estatica, e tende ao equilibrio a
partir da apropriacao do saber pelo estudante.

Durante a pesquisa, passei por uma fase de sincrese®, quando a minha dissertacdo foi
submetida a banca de qualificagdo. As contribui¢des advindas das pesquisadoras participantes
me auxiliaram a compreender melhor as multiplas relagdes de significados tedricos e
metodoldgicos que a pesquisa exigia. Isso me aproximou do objeto de pesquisa: o
funcionamento do Sistema Didatico investigado. Desse momento em diante, ocorreu um
movimento de sincrese para sintese, isto €, de uma relacao inicial assimétrica para uma relagao
mais simétrica em relagdo ao saber.

Com um entendimento mais organizado e coerente do saber, reestruturei a pesquisa.
Inicialmente, estabeleci os objetivos. O objetivo geral foi investigar as Rela¢oes Didaticas
emergentes do Contrato Didadtico em um cendrio de avaliagdo da aprendizagem em
Matemadtica de Estudantes Surdos Sinalizantes’.

O objetivo geral compreende cinco (5) objetivos especificos. O primeiro busca
identificar as Relagoes Diddticas estabelecidas pelo Contrato Didatico numa sala de aula
comum do 7° ano, com conteudos de Matematica, com Estudantes Surdos Sinalizantes
mediados por Intérprete de Libras. O segundo objetiva identificar as responsabilidades da
Professora em relagdo aos Estudantes Surdos Sinalizantes. O terceiro almeja identificar as
responsabilidades da Professora em relagdo aos Estudantes Ouvintes. O quarto visa identificar
as responsabilidades da Intérprete de Libras em relagdo aos Estudantes Surdos Sinalizantes.

O quinto e ultimo procura caracterizar as formas de negociagdo do Contrato Didatico entre

3 Para Saviani (2007), o conhecimento cientifico se constréi em um movimento que vai da sincrese (visdo cadtica
do todo) a sintese (totalidade de determinagdes e de relagcdes numerosas) pela mediagdo da analise (as abstragdes
e as determinagdes mais simples). Essa analise constitui uma orientagdo segura tanto para o processo de descoberta
de novos conhecimentos quanto para o processo de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos (o método de
ensino).
* Termo utilizado para descrever individuos surdos que utilizam a lingua de sinais como meio principal de
comunicagao.
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Professora, Estudantes Ouvintes, Intérprete de Libras, Estudantes Surdos Sinalizantes e o
Saber, especialmente no cendrio de avaliagdo da aprendizagem.

Os objetivos da pesquisa pressupdem a imersao da pesquisadora no ambiente da sala de
aula que se pretende inclusiva, a fim de analisar as relacdes estabelecidas no Sistema Didatico
Piramidal composto por cinco (5) polos: Professor, Intérprete de Libras, Estudantes Surdos,
Estudantes Ouvintes e o Saber. A pesquisa se centra no estudo dos fendmenos em seu ambiente
natural, tendo, como focos, as interagdes cotidianas e a analise das praticas avaliativas em uma
perspectiva inclusiva.

A pesquisa também se ancora nos pressupostos teoricos € metodologicos da Didatica da
Matematica de Influéncia Francesa. Segundo Brito Menezes® (2006), essa area de investigagdo
surgiu na Franca entre o final dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, com a criacao dos
Institutos de Pesquisa no Ensino de Matematica (IREM). As discussdes disseminadas nesses
institutos ganharam forg¢a inicialmente nos paises francéfonos e, posteriormente, em outros
paises, como o Brasil e a Espanha.

Ainda de acordo com Brito Menezes (2006), os primeiros estudos nesse campo de
investigacao foram liderados por Guy Brousseau (1986), tendo interesse principal em investigar
os processos de ensino e de aprendizagem dos conteiidos matematicos, além de entender e
elaborar modelos explicativos para o funcionamento do Sistema Didatico (professor-estudante-
saber) e compreender as Relagdes Didaticas estabelecidas nesse Sistema Didatico.

Dessa forma, a Relacdo Didatica se institui quando a relagao entre dois sujeitos, isto €,
professor e estudante, passa a ser entre trés: o professor, o estudante e o saber. Considerando os
elementos envolvidos no estabelecimento de uma Situacao Didatica, Brousseau (1986) propos,
entdo, a existéncia de uma relacdo triangular, o Tridngulo Didatico, cujos vértices sao
compostos pelos trés elementos centrais: o professor, o estudante e o saber.

Essa relagao estabelecida entre professor e estudante, com vistas a apropriagdo do saber,
tem, na propria base, regras que determinam as responsabilidades de ambos os parceiros na
Relacao Didatica. Essas responsabilidades definirdo de que forma serd gerenciada a negociacao
de significados e, consequentemente, a apropriacdo do saber. Essas regras, ainda de acordo com
Brousseau (1986), constituem o Contrato Didatico, que ocupa o lugar central no funcionamento

da Relacdo Didatica. O estudo do Contrato Didatico ¢ de relevancia para podermos

3 Optou-se por utilizar Brito Menezes, e ndo apenas Menezes, pois a autora prefere ser citada dessa maneira, por
ja existirem outros Menezes que também abordam o Contrato Didatico.
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compreender os fendmenos que emergem nos processos de ensino e de aprendizagem na
dindmica de uma sala de aula que se pretende inclusiva.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos: “A Organizagdo do Sistema
Didatico: a Possibilidade de um Sistema Geométrico Piramidal”, “Avaliacao da Aprendizagem
em Matematica: Reflexdes em um Contexto de Inclusdo”, “Procedimentos Metodolégicos” e
“Analise e Discussdo dos Dados”.

No primeiro capitulo, exploro, a partir de um arcabougo teérico, o Sistema Didatico.
Inicialmente, apresento a construgao conceitual e, na sequéncia, aprofundo a discussao relativa
ao conceito, ao adentrar na exploracdo da dinamica dele no Sistema Didatico. Posteriormente,
centro a discussao nesse modelo de Sistema Didatico Piramidal, ao explicar como ele esta
organizado em uma sala de aula inclusiva e ao explicitar as Relagdes Didaticas emergentes
desse modelo de sistema.

O segundo capitulo, em um primeiro momento, ¢ destinado a discussdo em torno da
avaliagdo da aprendizagem. E notério que o contexto educacional é permeado por regras
estabelecidas pelas relagdes contratuais que organizam os comportamentos, para que 0s
envolvidos se organizem na institui¢do escolar. Nesta pesquisa, além de investigar o Sistema
Didatico Piramidal e as Relagdes Didaticas que emergem do Contrato Didatico, avalio se as
praticas avaliativas, em uma perspectiva inclusiva, sdo de inclusdo ou de exclusdo de estudantes
surdos.

Em um segundo momento, ainda nesse capitulo, de cunho bibliografico, foi definida a
busca por dissertacdes e teses brasileiras publicadas nos ultimos 19 (dezenove) anos (2002 a
2021) no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). As
praticas avaliativas podem ser entendidas como possibilidades de pratica inclusiva de
estudantes surdos matriculados em sala de aula comum. Para tanto, a pratica avaliativa deve
favorecer a constru¢ao do conhecimento, isto €, diagnosticar a realidade para propor estratégias
de superacdo de dificuldades e, por conseguinte, propiciar o desenvolvimento dos estudantes
surdos.

O terceiro capitulo ¢ destinado a abordagem metodologica da pesquisa. Assim, sdo
apresentados a natureza da pesquisa, a descricdo do campo de pesquisa € 0s respectivos
assuntos. Posteriormente, sdo discutidas as etapas da pesquisa, ou seja, sdo exibidos os
instrumentos e as técnicas de pesquisa, além dos critérios de analise.

No ultimo capitulo, abordo a anélise dos dados a luz do referencial tedrico que adotei.

Apresento, inicialmente, a andlise da organizagdo do Sistema Didatico Piramidal e,
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posteriormente, a analise das Relagdes Didaticas e o fendmeno emergente, o Contrato Didatico,
de maneira articulada com os resultados obtidos na primeira etapa da analise.

Na sequéncia, redijo as consideracdes finais concernentes ao percurso que realizei em
todas as etapas de elaboragdo deste estudo. As referéncias que foram estudadas e citadas ao
longo desta dissertacdo, as quais funcionam como os subsidios basilares para o

desenvolvimento desta pesquisa, também sdo apresentadas. Por fim, exponho os apéndices.
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1 A ORGANIZACAO DO SISTEMA DIDATICO: A POSSIBILIDADE
DE UM SISTEMA GEOMETRICO PIRAMIDAL

Sdo apresentados, neste capitulo, os elementos fundamentais para o estudo em questao,
ou seja, “A avaliacdo da aprendizagem em Matematica de estudantes surdos sinalizantes e as
relagdes estabelecidas no Contrato Didatico”. Essas relagdes sao constituidas por cinco (5)
elementos, sendo quatro (4) elementos humanos e¢ um “ndo humano”, mas que ¢ fruto
da produc¢do humana. Os cinco elementos® incluem: o Professor, o Intérprete de Libras, o
Estudante Surdo, o Estudante Ouvinte e o Saber. Esses cinco elementos sdo partes integrantes
e complexas de uma relagdo dinamica. Para discutir esse Sistema Didatico e os respectivos
componentes, buscou-se trabalhar sob a perspectiva da Didatica da Matematica (DM), que tem,
como objeto de estudo, os processos de ensino e de aprendizagem, assim como as relagdes que
se estabelecem entre o ato de ensinar/professor e o ato de aprender/estudante mediados por um
determinado saber.

Para Brousseau (1986), a Didatica da Matematica estuda as atividades didaticas que
visam ao ensino de parte especifica dos saberes matematicos, propiciando explicacdes,
conceitos e teorias, além de meios de previsdo e andlise. Isso implica na incorporacao de
resultados relacionados aos comportamentos cognitivos dos estudantes, aos tipos de situagdes
utilizadas e as especificacdoes de comunicagdo do saber. Na Didatica da Matematica (DM), ha
uma questdo central em explicar e teorizar os fenomenos didaticos. Esses fendmenos estao
relacionados aos processos de ensino e de aprendizagem de conceitos formulados e a constru¢ao
de significados deles na sala de aula. Dessa maneira, a investigagdo em torno desses fendmenos
se torna essencial para a analise da Rela¢ao Didatica.

Um dos objetivos primordiais da Didatica da Matematica ¢ a caracterizagdo de um
processo de aprendizagem por meio de uma série de situagdes, denominadas Situagdes
Didaticas, que estabelecem os fatores determinantes para a evolugao do comportamento dos
estudantes. Sendo assim, o objeto central de estudo, nessa teoria, ndo € o sujeito cognitivo, mas
a Situacdo Didatica, na qual sdo identificadas as interagdes entre professor, estudante e saber.

Pesquisadores da DM, como Brousseau (1986), Brito Menezes (2006) e Pais (2002,

2019) convergem em afirmar que o professor, ao estruturar o meio, possui uma série de

¢ Os cinco elementos serdo escritos ao longo do texto em letra mintiscula: professor, intérprete de Libras, estudante
surdo, estudante ouvinte ¢ saber. Porém, sera utilizada letra maiuscula no inicio de cada palavra ao se tratar dos
sujeitos e dos elementos de analise: a Professora, a Intérprete de Libras, o Estudante Surdo, o Estudante Ouvinte
e o Saber.
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expectativas em relagdo a participacdo dos estudantes. Os alunos, por sua vez, também
observam o trabalho do professor, buscando compreender quais sdo as regras do jogo para poder
direcionar as proprias agdes. A partir dos estudos dos autores citados, sdo baseados o
entendimento e a organizagdo teodrica deste capitulo.

Desse modo, a seguir, sdo apresentados os conceitos de Sistema Didatico, Relagcdes
Didaticas e Contrato Didatico, fornecendo uma base teodrica para a nossa analise. O Sistema
Didatico Piramidal ¢ explorado e abrange os agentes educacionais envolvidos: Professor,
Intérprete de Libras, Estudante Surdo, Estudante Ouvinte e o proprio Saber. Além disso, sdo
examinados os elementos que compdem a Piramide das Situagdes Didaticas. Por fim, ¢
realizada uma andlise da relacdo entre o Contrato Didatico e as praticas avaliativas,

questionando em que medida esse contexto ¢ inclusivo, ou nao.

1.1 A Ideia de Sistema Didatico/Relacoes Didaticas/Contrato Didatico

Para Guy Brousseau (1986), na sala de aula, existe um sistema chamado Sistema
Didatico. Ele é composto pelos elementos professor-estudante-saber, formando uma Triade
Didatica. Essa Triade Didatica ¢ denominada por Brousseau (1986) de Sistema Didatico. A
Relagdo Didética se refere as relagdes entre essa Triade (professor, estudante e saber). E nesse
contexto de Relacao Didatica que surge o Contrato Didatico.

A fun¢do do Contrato Didatico na Relagdo Didatica ¢ fornecer as regras que balizam o
funcionamento dessa Relagdo Didatica, que é composta pelas relagdes estabelecidas entre
professor, estudante e saber. Dessa forma, compreende-se como esse saber ¢ tratado e as regras
que vao surgindo e pdem em funcionamento a Relagdo Didatica. Assim, a Didatica da
Matematica visa investigar os fendmenos que emergem e constituem o Sistema Didatico, sendo
o Contrato Didatico um fendmeno emergente desse sistema.

O Contrato Didatico foi estudado por Brousseau (1986) no inicio da década de 1980 e
diz respeito as clausulas, em parte, explicitas e, em parte, implicitas, que regulam a divisao de
responsabilidades entre o professor e o estudante na gestdo de um saber. A tese de Brito
Menezes (2006) especifica que o lugar do Contrato Didatico ¢ no interior da Relagdo Didética,
isto ¢, nas relagdes estabelecidas entre professor e estudante diante da gestdo do saber.

A ideia de Contrato Didatico descreve “um conjunto de comportamentos (especificos)
do professor que sdo esperados pelos estudantes, € um conjunto de comportamentos do
estudante que sdo esperados pelo professor mediados pelo saber” (Brousseau, 2008, p. 38).

Infere-se a defini¢do de Contrato Didatico com a colaboracao de Brito Menezes (2006, p. 49):
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[...] como resultante das relagdes entre o professor e o aluno (ou grupo de alunos),
relagdes essas que objetivam o ensino e a apropriagdo de um dado saber. Tal contrato
implica ndo apenas em cada parceiro olhar para si proprio ¢ para o seu papel nessa
interacdo, mas, necessariamente, estabelece que expectativas um tem em relagdo ao
outro, quais as responsabilidades de cada um na gestdo do saber.

Nesse sentido, Brito Menezes (2006, p. 47) movimenta a ideia de que:

[...] a triplice relagdo professor — aluno — saber presente nos contratos didaticos esta
subordinada, em parte, a regras e a convencdes historico-sociais construidas no
ambiente educacional e, também, a regras e a convencdes estabelecidas pelas
especificidades de cada professor, pela personalidade de cada aluno individual e
coletivamente, e pela transposic¢ao didatica a que esta sujeito o saber a ser trabalhado.

Nessa linha de pensamento, Brito Menezes (2006, p. 46) sustenta que um contrato:

[...] ¢ uma conveng@o entre uma ou mais pessoas, com vistas a uma negociacao.
Negociagao esta que implica na aceitagdo de certos papéis e obrigagdes a cumprir por
cada uma das partes envolvidas e, inclusive, a possibilidade de puni¢do no momento
em que uma das partes ndo honra as regras propostas no documento.

Em um sentido amplo, de acordo com Brito Menezes (2006), o contrato se refere a uma
convengdo estabelecida entre pessoas e supde o respeito as regras estabelecidas entre as partes
envolvidas. Nao s6, mas também pressupde uma negociacdo prévia que possibilita a
convergéncia para um acordo das partes em questdo, nas quais elas aderem integralmente as
clausulas e se comprometem em respeita-las.

Pais (2002) enfatiza que, no Contrato Didético, ndo hd um documento regido por
clausulas, e, embora nem sempre explicitas, as regras sdo estabelecidas pelos atores envolvidos
na acao didatica, uma relacdo de obrigagdes imediatas e mutuas que se estabelecem entre
professor e estudante.

Dessa forma, as relagcdes que alimentam o Sistema Didatico sdo conduzidas por trés
elementos, sendo: “o professor, o estudante e o saber, ou seja, dois elementos ‘humanos’ da
relagdo: professor e aluno; e um elemento ‘ndo-humano’ (embora seja uma producao humana)
mas que ¢ determinante na forma como tais relagdes irdo se estabelecer: o saber” (Menezes,
2006, p. 24).

Essa relacdo ¢ usualmente representada na literatura pela figura geométrica de um
triangulo equilétero, o Tridngulo das Situa¢des Didaticas (Brousseau, 1986). Brito Menezes
(2006) reflete que essa representacdo triangular abrange toda a dinamicidade da Relagdo

Didatica, tendo em vista que possibilita a comunicagado entre os diferentes polos, estabelecendo
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relacdes entre eles: professor-estudante, professor-saber e estudante-saber. Para Brito Menezes
(2006, p. 29), “esses trés elementos constituem uma relagdo triangular, a qual Brousseau, referiu

como: Triangulo das Situacdes Didaticas”, assim como pode ser visto na Figura 1.

Figura 1 - Triangulo Didatico

Saber

R

/

/

é o

Professor Estudante

Fonte: Adaptada de Brito Menezes (2006).

Ainda a partir dos estudos de Brito Menezes (2006), € possivel refletir que essas relagdes
ndo se traduzem de maneira equildtera, como representada pelo Triangulo das Situagdes
Didaticas, tendo em vista que essas relagdes sao marcadas por um aspecto assimétrico. Isso
ocorre devido ao fato de o professor e os estudantes estarem em posicdes diferentes em relagao
ao saber. Em outras palavras, quando um novo saber entra em cena, ao contrario do professor,
o estudante ndo possui, a0 menos, inicialmente, uma relagdo estreita com ele, do qual deve se
apropriar. Nesse contexto, o objetivo da Relagdo Didatica ¢ modificar as relagdes que o
estudante possui com o saber (Menezes, 2006).

Segundo Brito Menezes (2006), a principal funcdo do Contrato Didatico é gerenciar
essas mudangas na relagdo com o saber, isto €, fazer evoluir a relacdo inicial que o estudante
possui com ele. Se, inicialmente, o estudante tem uma relagdo inadequada com o saber, a
medida que vao sendo instituidas negociagoes, ele tende a se aproximar do saber por intermédio
da respectiva apropriagdo (Menezes, 2006).

Pais (2002) apresenta trés exemplos de Contratos Didaticos sugeridos por Brousseau,
ao enfatizar as diferentes condutas do professor diante do estudante e a valorizagdo do saber

matematico.

No primeiro exemplo, a énfase ¢ colocada na importancia do contetdo, e a relagdo
professor-aluno reflete essa importancia na medida em que o docente se considera
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com o monopolio do conhecimento e o aluno ndo sabe nada do que ele vai ensinar.
Nesse modelo, as regras do contrato didatico sdo caracterizadas pela predominancia
de um rigido controle dessa relagdo, exercido por meio do proprio saber.

No segundo, a énfase ¢ atribuida mais ao relacionamento entre o aluno e o saber,
apenas com um pequeno acompanhamento do professor. Essa postura ¢ a
manifestagdo de uma educagdo ndo diretiva, em que nao ha um efetivo controle do
processo de ensino-aprendizagem e a intervencdo do professor € minima, ja que cada
aluno escolhe livremente sua trajetoria, como se a aprendizagem do saber escolar
fosse esponténea.

Ja no terceiro ha também uma forte énfase no relacionamento do aluno com o saber,
mas o professor tenta estabelecer um nivel de intervengdo bem mais compromissado
que no segundo exemplo. Nesse caso, a aprendizagem ¢ considerada tanto em sua
dimensdo individual quanto em situagdes envolvendo pequenos grupos ou a classe
como um todo. Em tal modelo, o professor ndo ¢ considerado mais a fonte de
conhecimento, como no primeiro exemplo. No entanto, o docente exerce a sua funcao
de acompanhar o processo de aprendizagem, pois ¢ ele quem planeja as situacdes
didaticas, buscando situagdes desafiadoras adequadas ao nivel intelectual do aluno
(Pais, 2002, p. 80).

Para Guy Brousseau, segundo Brito Menezes (2006, p. 58):

Uma vez que o contrato didatico envolve elementos humanos (professor e aluno) e
que esses elementos trazem consigo toda sua subjetividade, bem como envolve
também experiéncias vividas em outros contratos, entendemos que ha certos efeitos
que podem ser produzidos a partir do estabelecimento do contrato didatico. Esses
efeitos culminam por criar situacdes que podem dificultar o processo de ensino-
aprendizagem, e sdo aspectos de extrema relevancia a serem observados, quando do
estudo desse fenomeno didatico.

Referente as diferentes condutas, Pais (2002) argumenta que cada parte dessa relacao ¢
caracterizada por varidveis particulares e destaca as especificidades do professor, a
personalidade dos estudantes, a individualmente e o coletivo, colocando-os em tensao a partir
de uma série de rupturas, as quais se constituem como fundamentais para o avanco da
aprendizagem. Assim, o Contrato Didatico ¢ regido por um jogo antagbnico entre o
implicito/explicito, o unilateral/negociavel, o espontaneo/imposto e o interno/externo a sala de
aula.

Em Brito Menezes (2006), as relagdes contratuais sofrem influéncias das relagdes
humanas, isto €, o professor traz para o proprio Contrato Didatico tracos de suas concepgdes de
ensino e de aprendizagem e das estratégias que considera adequadas para a resolucdo das
atividades. Mesmo que de maneira inconsciente, esses tracos se revelaram ao longo da evolugao
da Relagdo Didatica por meio dos significados atribuidos as situagdes e das exigéncias de
habituais referentes a situacdes particulares.

Brito Menezes (2006) considera que a instaura¢do do Contrato Didatico ¢ influenciada
por contratos anteriores, uma vez que os sujeitos entram na Relagdo Didatica com “habitos”

obtidos a partir de Contratos Didaticos vivenciados em outros contextos. Sendo assim, pode-se
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dizer que, ao entrar em uma nova Relagao Didatica, os parceiros didaticos tendem a reproduzir,
mediante o outro, as atitudes e os habitos adquiridos em rela¢des anteriores, podendo, ou nao,
entrar em confronto com as atitudes e os habitos do outro parceiro.

Brousseau (1986) discute quatro caracteristicas basais da existéncia de um Contrato
Didatico: a divisdo de responsabilidades, o implicito, a relacdo ao saber e a comunicacao
didatica.

O Contrato Didatico estabelece obrigagdes tanto para o professor quanto para o
estudante. Existe uma divisao de responsabilidades: o professor ¢ o responsavel por prestar
contas ao estudante, assim como o estudante ¢ responsavel por prestar contas perante o
professor. Essa divisdo de responsabilidades ¢ fundamental para compreender a dindmica dos
processos de ensino e de aprendizagem. A Relacdo Didatica nao esta sob o exclusivo controle
do professor, uma vez que também incorpora as responsabilidades do estudante. Nesse cenario,
o professor deixa de controlar a Relagdo Didatica, pois o estudante também exercerd um papel
ativo, gerado em uma relagdo mais democratica e colaborativa.

A consideragdo do implicito ¢ fundamental no contexto do Contrato Didatico. Ele opera
mais predominantemente de modo implicito do que explicito, isto ¢, a Relacdo Didatica
funciona mais sob os aspectos implicitos do que sob os aspectos explicitos. Isso significa que o
Contrato Didatico funciona mais com o que ndo ¢ mencionado do que com as regras enunciadas.

A comunicac¢do didatica ¢ inerente a Relacdo Didatica. A propria interagdo entre o
professor e o estudante envolve questdes de negociagdo, inclusive, em momentos de tensao,
que podem exigir renegociacdes. Dessa forma, o Contrato Didatico desempenha um papel
crucial na transmissdo do saber e na promoc¢ao da aprendizagem. Por meio dele, ¢ possivel
identificar os obstaculos e os facilitadores no acesso dos estudantes ao saber, bem como os
elementos que bloqueiam a participagao deles no processo de aprendizagem.

O Contrato Didatico passa por um processo continuo de negociacao e ruptura: a cada
novo saber ou novo grupo de estudantes, um novo contrato se estabelece (Menezes, 2006). Brito
Menezes (2006) argumenta sobre a possibilidade de haver uma andlise do Contrato Didatico
estabelecido entre um professor, o grupo de estudantes e o saber em uma Relacao Didatica. A
autora destaca que o contrato se torna identificavel por intermédio das proprias rupturas e
renegociagdes.

Ao apresentar esses elementos de rupturas e negociagdes, Brousseau (1986, p. 4) afirma
que “a aprendizagem repousa nao sobre o bom funcionamento do contrato, mas sobre as suas

rupturas”. Dessa forma, o Contrato Didatico ndo se reduz a um costume, pois se revela em
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momentos que esse habito ndo ¢ mais suficientemente util, resultando na devida ruptura. O
rompimento do Contrato Didatico permite que parte dele seja explicitado.

As rupturas constituem aqueles momentos em que algumas regras de contrato sao
evidenciadas. Elas ocorrem quando um dos parceiros didaticos se confronta com uma situagao
paradoxal no que se refere a propria relagdo com o saber, ou seja, quando hé a transgressdo de
regras. Assim, ndo ¢ a estabilidade do contrato que ¢ desejavel, mas a ruptura, por possibilitar
mudangas, por vezes, necessarias. Dessas rupturas, resulta a negociacdo de um novo contrato,
que pode ser positivo ou negativo para ambas as partes envolvidas. Positivo, porque podem
surgir novas estratégias de ensino e de aprendizagem e uma nova organiza¢do na Relagdo
Didatica e na relagdo professor-estudante. Negativo, porque, na ansia do professor em desejar
que os estudantes tenham éxito no que lhe sdo propostos, tende a facilitd-las de diferentes
maneiras. Isso € o que leva, muitas vezes, aos Efeitos de Contrato (Pais, 2019).

Os Efeitos de Contrato sdo um dos elementos pertinentes ao Contrato Didatico estudado
por Brousseau (1986), Brito Menezes (2006) e Pais (2019). Esses autores observaram que, na
relagdo entre o professor, o estudante e o saber, os Efeitos sao produzidos diante da tentativa de
se evitar o fracasso no aprendizado. Desse movimento, cria-se a ilusdo de que uma tentativa de
aprendizagem estd sendo consolidada. Ao negociar o contrato, esse processo descaracteriza os
conteudos do saber e os objetivos de aprendizagem, pois o professor, para os estudantes
acertarem, tende a facilitar a resolucdo das tarefas, ao fornecer varias explicagoes.

A discussdao do conceito de Contrato Didatico e os Efeitos implicitos na Relagao
Didética Piramidal’, eixo central deste estudo, parte do pressuposto de que a avaliagdo da
aprendizagem ¢ um componente curricular que mobiliza a sala de aula e a escola. Assim, a
partir dessas relagdes estabelecidas entre os diferentes atores, revela a existéncia de inimeros
contratos.

A mobilizagao dos Efeitos de Contrato, os quais sao relacdes indesejaveis na Situagao
Didatica, tiram o foco da aula e deixam escapar o objetivo original da constru¢do do
conhecimento. Brito Menezes (2006) e Pais (2019) identificaram diversas atitudes ou praticas
que sao verdadeiras rupturas de contrato por parte do professor. A seguir, sdo apresentados os
principais Efeitos analisados por Brousseau (2008) e os estudos de Pais (2019): o Efeito

Topazio, o Efeito Jourdain, o Deslize Metacognitivo e o Uso Abusivo de Analogia.

" Nome atribuido pela pesquisadora, tendo em vista um Sistema Didatico de cinco polos: Professora, Intérprete de
Libras, Estudantes Surdos, Estudantes Ouvintes e Saber.
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Ao abordar o Efeito Topazio, Brousseau (2008) cita uma passagem do romance
homoénimo de Marcel de Pagnol. A peca de teatro ocorre no interior de um colégio interno e
tem, como protagonista, um professor chamado Topazio.

Assim como descreve Brito Menezes (2006), na primeira cena, o professor Topazio faz
um ditado a um estudante que apresenta um obstaculo na compreensao gramatical. Como ndo
pode aceitar erros grosseiros, nem indicar diretamente a ortografia correta, “sopra” a resposta
dissimulada em uma codificagdo didatica cada vez mais transparente: “asss® ovelhas estavam
em um curral”. Para o estudante, trata-se de um problema de gramatica (Brousseau, 1986). Brito
Menezes (2006) comenta que o estudante, apesar de compreender os “codigos” e os “sinais” do
professor e terminar escrevendo as palavras corretamente, acaba ndo compreendendo a
ortografia, mas acerta as respostas por meio das pistas dadas pelo professor.

Na compreensao de Pais (2019), no ditado anterior, na tentativa de que o estudante ndo
cometa erros grosseiros e acerte a grafia das palavras, o professor, sutilmente, sugere a resposta
ao estudante, que compreende os “codigos” e os “sinais” do professor e escreve as palavras
corretamente, entretanto, sem a compreensao ortografica do que faz.

Nesse Efeito, o professor, ao desejar que os estudantes obtenham bons resultados, tende
a facilitar-lhes a tarefa de variadas maneiras, com explicagdes abundantes, ensinando pequenos
truques, algoritmos e técnicas de memorizagdo ou mesmo indicando-lhes pequenos passos nas
resolucdes de alguma atividade. Dessa forma, as explicacdes excessivas podem impedir a
compreensao.

O Efeito Jourdain, também conhecido como “mal-entendido” fundamental, constitui
uma varia¢do do efeito Topazio. A designacgdo “Jourdain” remete a uma cena de uma comédia-
ballet de Moli¢re. Nesse contexto, Jourdain, em intera¢do com um professor de Filosofia, ¢
informado sobre a natureza da prosa e das vogais. Na tentativa de evitar a comprovacao do
fracasso do estudante a partir do debate, o professor de Filosofia admite perceber indicios de
um conhecimento sdbio nos comportamentos ou nas respostas de Jourdain, ainda que sejam
motivados por causas e significacdes banais. Segundo Brousseau (2008), o professor, muitas
vezes, atribui valor cientifico as atividades cotidianas do estudante.

Ao exemplificar esse tipo de Efeito, Pais (2019) faz referéncia ao episdédio no qual um
estudante responde a uma questao proposta pelo professor usando o senso comum, e o professor
interpreta a resposta com um sentido cientifico, considerando-a “correta”. Sendo assim, esse

tipo de Efeito se caracteriza quando um comportamento comum do estudante ¢ interpretado

8 Forma que o professor Topazio utiliza para sugerir a resposta ao estudante.
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pelo professor como a manifestacdo de um saber cientifico. De acordo com as observagdes de
Pais (2019), em virtude do reconhecimento do fracasso iminente do ensino e da nao
aprendizagem do estudante, o professor atribui aos conhecimentos cotidianos dos estudantes
aplicados a situacdes especificas a condicao de conhecimentos cientificos. Em termos de sala
de aula, nesse Efeito, um comportamento banal do estudante ¢ interpretado pelo professor como
a manifestacdo de um grande saber. Isso termina por desviar a aprendizagem do conhecimento
visado.

O terceiro efeito ¢ o Deslize Metacognitivo. Esse efeito ocorre quando, em virtude das
dificuldades percebidas pelo professor na gestdo do saber, ele substitui o proprio discurso
cientifico por um discurso estritamente ligado ao senso comum (sincrese) (Brousseau, 1986).
Assim, o professor, preso as proprias concepgoes e/ou ao conhecimento cotidiano, promove um
deslize, uma ruptura e um deslocamento do objeto do saber: este sai do plano cientifico para o
plano do senso comum. Esse fato demarca uma perda do contrato do processo de negociagdo
do saber a ensinar o que estd em cena (Menezes, 2006).

Tem-se, também, o Uso Abusivo de Analogia. Nesse Efeito, o estudante tende a
substituir o estudo de uma nogao complexa pelo estudo de uma analogia. Apesar de ser uma
pratica comum quando os estudantes tém dificuldade na aprendizagem de um determinado
conceito, o professor faz uma analogia com algum conhecimento prévio que o estudante possa
ter. O uso abusivo dessa técnica pode levar o estudante a uma percepgdo limitada do conceito
estudado. Brousseau (2008) afirma que a analogia pode ser um recurso didatico excelente, caso
seja utilizado adequadamente. Entretanto, a utilizacdo abusiva da analogia pode refletir na
reducdo de significados de um determinado conceito e conduzir a um caminho que leve ao
Efeito Topazio, que, por sua vez, culminara no Efeito Jourdain.

Pais (2019) destaca que esses Efeitos provocam rupturas no Contrato Didatico. A partir
do estudo desses Efeitos, constata-se que eles desviam o objetivo principal, que ¢ a
aprendizagem do estudante, sendo esse um dos resultados indesejaveis para a Relagdo Didatica.

Segundo Brito Menezes (2006), a negociacao continua do Contrato Didatico pode levar
a descaracterizacao dos conteudos do saber e dos objetivos de aprendizagem. Isso ocorre, pois,
o professor, buscando assegurar o sucesso dos estudantes, tende a facilitar as tarefas de diversas
maneiras: fornecendo varias explicagdes, facilitando respostas, atribuindo énfase na
memorizacao do saber e propondo praticas avaliativas que privilegiem os acertos e desconsidere
os erros como ponto de partida da reorganizacao da pratica docente.

Considerando que o Contrato Didatico envolve elementos humanos, ou seja, o professor

e os estudantes, e que esses individuos trazem consigo toda a sua subjetividade, pode-se inferir
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que o Contrato Didatico traz as marcas das relagdes humanas sobre as Relagdes Didaticas.
Como resultado, cada professor trard, no proprio Contrato Didatico, as marcas das proprias
concepgoes: do que avaliar, como avaliar, porque avaliar. Mesmo que o professor nao tenha
consciéncia dessas concepgoes, elas se manifestardo por meio das proprias atitudes em sala de
aula.

Para compreender esse universo de relagdes que se estabelecem em uma sala de aula
comum, numa perspectiva inclusiva, faz-se necessario que se adentre nela, observando as
praticas avaliativas adotadas pelo professor, a mediagdao do intérprete de Libras, o saber e a
comunicac¢do desse saber com os estudantes surdos e ouvintes.

Desse modo, na secdo seguinte, ¢ abordado o Sistema Didatico Piramidal, a fim de
compreender a relagdo didatica entre professor, intérprete de Libras, estudante surdo, estudante

ouvinte e saber.

1.2 Sistema Didatico Piramidal Envolvendo Professor, Intérprete de Libras, Estudante

Surdo, Estudante Ouvinte e Saber

A perspectiva da inclusdo escolar, no ambito legal, norteada pela Declaragdo de
Salamanca (Unesco, 1994), ¢ efetivada por meio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional (LDBEN), materializada pela Lei n® 9.394/96, que inseriu a Educacdo Especial como
modalidade de educagao complementar a Educacao Bésica e instituiu as diretrizes para o devido
funcionamento. No ambito pedagdgico, com a inclusdo escolar, surgiu uma nova estrutura
organizacional e de funcionamento das escolas.

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI), de 2008, surge como um elemento crucial, ao reafirmar o compromisso
do sistema educacional brasileiro com a inclusdao de todos os estudantes, independentemente
das particularidades e das necessidades especificas. Na PNEEPEI, destaca-se a disponibilizacao
das funcgdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete. Além disso, a
providéncia de monitores ou cuidadores para os estudantes que necessitam de apoio em
atividades diarias, tais como higiene, alimentacao e locomoc¢ao, demanda assisténcia continua
no ambiente escolar. A presenca diversificada desses profissionais na rede escolar visa
assegurar um ambiente educacional mais acessivel, acolhedor e adaptado as demandas
individuais de cada estudante, promovendo, assim, uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Dessa forma, esse instrumento normativo fornece um conjunto abrangente de diretrizes
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juridicas e estruturais para a efetivacdo de praticas inclusivas nas instituicdes de ensino
brasileiras.

No ambito pedagogico, a sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no
qual o professor ensina e os estudantes aprendem. Contudo, com a entrada do intérprete de
Libras no espaco educacional, acrescenta-se um terceiro elemento que estara 14 nao apenas para
interpretar a Libras para a Lingua Portuguesa e a Lingua Portuguesa para a Libras, mas também
para facilitar a comunicagdo entre o professor, o estudante surdo e os estudantes ouvintes,
almejando a aprendizagem. Portanto, de certa forma, o intérprete de Libras também se envolve
diretamente no processo de aprendizado do estudante surdo.

Essa nova configura¢do do espaco escolar demanda ajustes nos papéis do intérprete de
Libras, do professor e do estudante. Além disso, trata-se de uma pratica de interpretagdo com
especificidades, j4& que se da em um ambiente que propicia uma convivéncia continua,
determinado o grau de intimidade tanto com o professor quanto com os estudantes surdos e
ouvintes e o saber a ser ensinado.

Nessa nova configuracdo, a funcdo do intérprete de Libras envolve a traducao da fala
do professor para a lingua de sinais, bem como a expressao oral da fala do estudante quando
ele busca interagir com os demais e manifestar a propria opinido.

Nessa organizag¢ao, o professor ¢ o responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir
os conteudos adequados e pelo desenvolvimento e pela avaliagdo dos estudantes. Ao intérprete
de Libras, cabe colaborar no sentido de sugerir atividades, trabalhar em parceria com o
professor, fazer a ponte comunicativa entre os estudantes surdos e ouvintes e interpretar a fala
do professor em Libras para a compreensdo do estudante surdo.

Nota-se que, a partir da inser¢do do estudante surdo nas salas comuns, com a adi¢do de
mais um elemento humano, apresenta-se uma nova organizagao didatica e pedagdgica: as salas
de aulas comuns podem ser assim organizadas com o intérprete de Libras, o professor ouvinte,
o estudante ouvinte, o estudante surdo e o saber em questdo. Esses elementos, nessa relacao,
assumem fungdes distintas e complementares: o professor ¢ quem organiza as situagdes de
ensino; o intérprete de Libras ¢ quem traduz/interpreta, em Libras, os contetidos e as interagdes;
e os estudantes sdo aqueles que aprenderao tais contetidos. Por meio de regras e de convengdes
presentes na sala de aula, de maneira consciente ou inconsciente, o professor ouvinte, o
estudante surdo e o intérprete de Libras seguem critérios e especificidades na interagdo com o
saber.

Santos (2019), nos proprios estudos, analisa que, perante a inser¢ao do estudante surdo

nas salas de aula regulares, o Sistema Didatico composto pela triade professor-aluno-saber
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ganha um novo personagem, o intérprete de Libras, que revela a propria importancia na Relagao
Didatica, pois se configura como um mediador da comunicagdo entre os estudantes surdos, os
estudantes ouvintes, os professores e outros funcionarios do ambiente educacional.

Para Santos (2019), as relagdes entre professor, saber, estudante e intérprete de Libras
que se estabelecem na sala de aula de Matematica podem ser estudadas sob a dtica da Didatica
da Matematica, mais precisamente, sob o enfoque dos fendmenos didaticos tipicos da atividade
Matematica, que, por sua vez, fundamentam-se na Relagdo Didatica constituida pelo Sistema
Didatico.

Segundo Brousseau (2008), no conjunto de relagdes, sejam explicitas, sejam implicitas,
entre professor e grupos de estudantes, em um milieu’ determinado, a Situagio Didatica se
refere a unido das agdes originadas nas relagdes entre um ou mais estudantes e o professor, com
o intuito de que os estudantes desenvolvam novos conhecimentos.

Nesse cendrio, o intérprete de Libras deixa de ser um mero transmissor de informacgao e
passa a gerenciar ¢ a motivar os estudantes surdos na construcdo de uma aprendizagem
significativa, formando, assim, de acordo com o entendimento de Santos (2019), um quarto
elemento nesse Sistema Didatico. A identificagcdo desse modelo implica em uma série de
questdes do ponto de vista da Teoria das Situagdes Didaticas e seus elementos, tais como a
estruturacao do milieu e as reorganizagdes necessarias as adaptagdes didaticas.

Ao se refletir sobre o carater da aprendizagem de estudantes surdos no contexto escolar,
observa-se que, em todo processo de aprendizagem, a interagdo social e a mediagao do outro
sao fundamentais. O estreitamento da comunicagdo entre o professor ouvinte € o estudante
surdo intermediado pelo intérprete de Libras ¢ necessario para o desenvolvimento escolar do
estudante. H4, portanto, responsabilidades de um com o outro, refletindo na existéncia de
regras, acordos € comportamentos determinados.

Trigueiro, Santos e Campos (2019), ao citarem Souza e Oliveira (2017), a partir da
representacao triangular do Sistema Didatico proposta por Guy Brousseau (2008), propuseram
uma modificacdo desse modelo para uma sala de aula com estudantes surdos e o intérprete de

Libras. Nas palavras de Santos, Campos e Trigueiro (2019, p. 45):

[...] a modificac@o consiste em considerar, ao invés de uma forma plana, uma forma
tridimensional, incorporando novas e possiveis relagdes entre os polos — professor,
aluno, saber e intérprete —, designado de tetraedro didatico. Eles esclarecem que
chegaram a esse resultado desenvolvendo um trabalho de conclusio sobre o processo

% ¢[...] o milieu é definido como o conjunto de condi¢des externas dentro das quais um ser humano se comporta e

cresce” (Brousseau, 1988 apud Figueroa; Almouloud, 2018, p. 689).
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de ensino e aprendizagem envolvendo o aluno surdo por meio da investigagdo de
trabalhos cientificos.

Nessa perspectiva, para Santos, Campos e Trigueiro (2019, p. 43):

Trata-se de um sistema didatico idealizado na perspectiva de que o professor
desconsidera a heterogeneidade da turma no que competem as diferencas linguisticas
ao compreender que a responsabilidade da inclusdo do aluno surdo esta sendo
efetuada com o trabalho do intérprete de Libras proporcionando ao professor uma
sensagdo de alivio e que coloca esse sistema como uma “zona de conforto”, no qual o
professor ministra a aula dele para a maioria de alunos e ouvintes e os alunos surdos
ficariam a cargo do trabalho do intérprete.

Quando o professor faz escolhas, ao organizar situagdes de ensino de contetidos
matematicos para os estudantes, ele intenta comunicar um saber matematico em sala de aula.
Cabera ao intérprete construir um discurso equivalente em significados para os estudantes
surdos. Nessa relacdo, o saber a ensinar ¢ influenciado por essa configuracao de ensino, em que
ocorre a intermedia¢do do intérprete entre o professor ouvinte e o estudante surdo, como
também a interacdo entre o estudante surdo com os estudantes ouvintes (Santos; Campos;
Trigueiro, 2019).

A Relacdo Didatica envolve propoésitos educativos que dizem respeito a aprendizagem
dos estudantes surdos, uma vez que o intérprete de Libras medeia e reorganiza o saber.
Conforme os estudos de Santos, Campos e Trigueiro (2019), esse ¢ o quarto elemento na
mediacdo dos conteudos de cada area, em especifico, da Matematica: observar, planejar,
calcular, levantar hipoteses, realizar medidas, interpretar dados, refletir e construir explicagdes
de carater tedrico para que o conhecimento tenha sentido para os estudantes e se transforme em
saber.

Como, nessa organizagao, o intérprete de Libras desempenha o papel de mediador das
atividades, consequentemente, o professor oportuniza, significativamente, a vivéncia de
experiéncias pelos estudantes surdos e lhes favorece a constru¢do de novos conhecimentos
acerca do que é ensinado. E no contexto do Sistema Didatico Piramidal, que envolve o
professor, o intérprete de Libras, os estudantes surdos e os estudantes ouvintes, que as Situagdes
Didaticas se manifestam.

Souza e Oliveira (2017) apresentam a dinamica dos Sistemas Didaticos numa sala de
aula inclusiva e nos permitem vislumbrar um modelo de interagdes entre o professor de
Matematica, o intérprete de Libras, os estudantes (ouvintes e surdos) € o saber matematico

ensinado.
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Santos, Campos e Trigueiro (2019) corroboram, ao afirmarem que, nas escolas
inclusivas, a presenga do intérprete de Libras modifica as Relagdes Didaticas estabelecidas pela
triade professor-estudante-saber. Os autores consideram os multiplos Sistemas Didaticos que
se estabelecem em uma sala de aula inclusiva. As novas acomodagdes perpassam as formagdes
do Sistema Didatico proveniente de uma sala de aula que compreende as diferencas dos
estudantes, como o estudante surdo no desencadeamento das novas relagdes com o intérprete
de Libras (IL).

Acerca dos multiplos sistemas didaticos que se estabelecem em uma sala de aula
inclusiva, Santos, Campos e Trigueiro (2019) sustentam que o professor tem um grande desafio
ao propor atividades que devem, pelo menos, hipoteticamente, contemplar todos os estudantes
e as especificidades, como o estudante surdo prejudicado quando ndo sdo consideradas as
diferencas educacionais dele. E nesse interim que se insere o intérprete de Libras na fungdo de
mediador da comunicagdo entre o estudante surdo e os outros sujeitos ouvintes no ambiente da
sala de aula.

Souza e Oliveira (2017), no entendimento dos multiplos Sistemas Didaticos, explicam
que a modificacdo consiste em considerar, ao contrdrio de uma forma plana, uma forma
tridimensional, incorporando novas e possiveis relagdes entre os polos professor (P), estudante
(E), saber (S) e intérprete de Libras (IL). Os autores designam essa relagdo de Tetraedro

Didatico, assim como ¢ observavel na Figura 2.

Figura 2 - Tetraedro das Situagdes Didaticas

Fonte: Adaptada de Souza e Oliveira (2017).

Com o advento da inclusdo do estudante surdo em sala de aula comum, surge uma nova
estrutura. Nessa conjuntura, o conhecimento cientifico (o saber), objeto de aprendizado pelos

estudantes e orquestrado pelo professor, contard, também, com as intervencdes e a mediagao
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do intérprete de Libras. Em se tratando da organizacdo desse modelo idealizado, Santos (2019,

p. 47) aponta que:

No trabalho colaborativo entre professor e intérprete com objetivo de proporcionar
um ambiente de aprendizagem tanto para alunos ouvintes como para alunos surdos
desdobra-se uma dindmica entre os multiplos sistemas didaticos indicados pelo
encontro das faces do tetraedro.

Continuando, o autor afirma que:

[...] as relagdes se estabelecem a partir de uma comunicagdo visomotora, porém
consideramos que o que se estabelece na pratica vai além de uma comunicacdo desses
sujeitos, trata-se de uma relago didatica ao se desenvolver uma situagdo que envolve
propdsitos educativos no que diz respeito & aprendizagem do aluno surdo (Santos,
2019, p. 41).

Nessa dinamica entre os multiplos Sistemas Didaticos indicados pelo encontro das faces

do tetraedro:

Mediante esta configuracdo a sala de aula inclusiva reclama do Intérprete de Libras
além do conhecimento da lingua (Libras) que este deva conhecer também de traduzir
e interpretar mensagens de uma linguagem cientifica dos diferentes contetidos para
mediar aos estudantes surdos os componentes presentes no curriculo (Santos, 2019,
p. 47).

Nesses termos, compreende-se que existe uma realidade educacional que deve ser
refletida no seu cerne, as relagoes estabelecidas com a inser¢ao de mais um elemento da Triade.
Compreender o meio em que se constituem essas relagoes ¢ de relevancia para a analise das
Situagdes Didéaticas, por ser o local em que ocorrem as interagdes dos sujeitos, o surgimento de
conflitos, as contradi¢des e as possibilidades de aprendizagem.

A partir do desenvolvimento desta pesquisa, identificou-se um Sistema Didatico de
cinco (5) polos. Em contraste com a pesquisa de Santos (2019), na qual foram considerados um
Sistema Didatico formado por um tetraedro, considerando os estudantes surdos, o intérprete de
Libras, o professor ¢ o saber, nesta pesquisa, foram considerados cinco polos: o professor, o
intérprete de Libras, os estudantes surdos, os estudantes ouvintes e o saber. A escolha em incluir
todos esses elementos visa compreender, de maneira mais abrangente, a complexidade das
interagdes em uma sala de aula inclusiva, pois o estudante ouvinte também faz parte dessa
relacdo.

A andlise da Relagdo Didatica, conforme proposta de Brousseau (2008), sugere a

identificacdo e o estudo dos respectivos elementos. Esse processo implica na construgao de um
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modelo, o qual ¢ desenvolvido a partir da andlise dos papéis envolvidos, tais como o professor,
o intérprete de Libras, os estudantes surdos, os estudantes ouvintes e o saber. Contudo, nao
aspira em comprovar a existéncia de um novo Sistema Didatico, mas tracar discussoes tedricas
provenientes das observagdes da Situagdo Didatica realizada nesta pesquisa em uma sala de
aula comum inclusiva. Isso pode ser analisado no Sistema Didatico Piramidal apresentado na

Figura 3.

Figura 3 - Sistema Didatico Piramidal
S

EO

¢

.ES

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na proxima se¢do deste estudo, sdo explorados minuciosamente os polos do Sistema
Didatico Piramidal. A analise se concentra nos sujeitos envolvidos nesse sistema educacional
inclusivo. Aprofundar a compreensao dos papéis e das interagdes entre o professor, o intérprete
de Libras, os estudantes surdos e ouvintes e o saber proporcionara uma visao abrangente das
inter-relagdes complexas que modelam os processos de ensino e de aprendizagem nesse

contexto inclusivo.

1.3 Os Polos do Sistema Didatico Piramidal

Brousseau (2008) descreve a Relagao Didatica como uma comunicagao de informagdes
entre os polos “professor”, “estudante” e “saber”, o que ¢ representada na literatura pela figura
geométrica de um tridngulo equilatero, o Tridngulo das Situa¢des Didaticas. A partir do

desenvolvimento da pesquisa em questdo, propde-se uma modificagdo no modelo desse Sistema
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Didatico proposto por Guy Brousseau (2008), quando se observa uma sala de aula comum
inclusiva com outros dois (2) elementos: estudantes surdos e intérprete de Libras, agora,
nominado neste estudo de Sistema Didatico Piramidal.

No Sistema Didatico Piramidal composto pelos cinco (5) polos das Situagdes Didaticas
(Professora, Intérprete de Libras, Estudante Surdo, Estudante Ouvinte e Saber), consideramos
a sala de aula comum inclusiva o ambiente no qual o estudante surdo e o intérprete de Libras
fazem parte e recebem influéncias significativas de outros elementos, como objetivos, métodos,
recursos didaticos, avaliagdes, adaptagdes curriculares, dentre outros.

Assim como ¢ visivel na Figura 3, o polo “saber” estd no topo do Sistema Didatico
Piramidal. Ao referirmo-nos a esse polo, ¢ necessario considera-lo em sua complexidade, que
envolve o ensino e a aprendizagem. Pode-se dizer que o professor € os estudantes surdos e
ouvintes, assim como afirma Brito Menezes (2006, p. 34, grifo do autor), “estabelecem uma
dada relagdo com o saber que entra em cena no jogo didatico, e que tal relacdo €, por um lado,
reveladora, e por outro, definidora, dos elementos ligados ao aprender ou ndo aprender um
dado conteudo de saber”.

Brito Menezes (2006), nos proprios estudos, evidencia que, para muitos pesquisadores
em Didatica da Matematica, o polo “saber” se configura como o motor, em esséncia, da Relacao
Didatica. Nessa perspectiva, sdo as relagoes que ambos os parceiros estabelecem com o saber
e as rupturas em relagdo a ele que dinamizam o funcionamento do Sistema Didatico Piramidal
em questdo.

Na base da piramide do Sistema Didatico, de acordo com a Figura 3, estdo os polos
humanos da Relagdo Didatica, professor (P), intérprete de Libras (IL), estudantes surdos (ES)
e estudantes ouvintes (EO). Os pontos de interseccdo que compdem esse sistema sao formados
pela disposi¢ao dindmica das relagoes estabelecidas em sala de aula.

As arestas formam uma zona de encontros. Elas sao os elos da comunicac¢do didatica,
em que transitam as questdes relativas as negociagdes e as renegociagdes, as intencdes, as
responsabilidades um para com outro, as regras e as expectativas em relagdo a gestao do saber,
do professor/estudantes ouvintes, do professor/estudantes surdos, do intérprete de
Libras/estudantes surdos, do intérprete de Libras/estudantes ouvintes ¢ do intérprete de
Libras/professor, estabelecendo relagoes entre eles. A Figura 4, a seguir, mostra cada segmento

que liga os polos, com a cor laranja, para representar esse elo da comunicagao didatica:
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Figura 4 - Relagdes Didaticas que Compdem o Sistema Didatico Piramidal

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Dessa forma, a Relagdao Didatica, nesse Sistema Didatico Piramidal, ¢ regida por um
jogo antagoOnico entre o implicito/explicito, o unilateral/negocidvel, o espontdneo/imposto e o
interno/externo a sala de aula. Essas relag¢oes precisam ser estudadas, para que os processos de
ensino e de aprendizado de um dado saber possam ser compreendidos.

Portanto, as interagdes didaticas que se estabelecem entre os cinco (5) polos com vistas
a organizagdo dos papéis, dos lugares e das fun¢des de cada um dos elementos humanos num
sistema de tarefas e de obrigagdes reciprocas explicitam a organizacdo do Sistema Didatico
Piramidal. Cabe ao professor providenciar situac¢oes favoraveis, de modo que, tanto os
estudantes surdos quanto os estudantes ouvintes, nessa agdo efetiva referente ao saber,
transformem-no em conhecimento.

Assim sendo, a atuagdo do intérprete de Libras ¢ de suma importancia, porque, sem a
presenca dele, torna-se dificil para os estudantes surdos terem acesso aos conhecimentos e aos
conteudos ministrados na aula pelo professor ouvinte nao fluente em Libras.

Quando se trata do ensino de Matematica para os estudantes surdos, duas problematicas
se fazem presentes: fazer com que os estudantes surdos se interessem e descubram que o
processo da aprendizagem matematica vai muito além da reproducdo de ntimeros trabalhados
oralmente pelo professor. Esse processo envolve uma compreensao completa do enunciado
matematico até a resolucdo e a linguagem matematica, o que foi evidenciado nos estudos de

Borges e Nogueira (2016, p. 158):
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O fato de que a Matematica possui uma linguagem propria ¢ um complicador mesmo
em situagdes educacionais bilingues com o apoio do Intérprete de lingua de Sinais
(ILS), em funcdo da existéncia de termos que nao sdo diretamente traduzidos em
Libras (logaritmos, matrizes, fungdes etc.). Isto porque ¢ uma lingua em construcdo

[.].

Brito Menezes (2006) afirma que os lugares do professor e do estudante em relagdo ao
saber se diferem, sobretudo, no inicio da Relagdo Didatica. Sendo assim, considera-se que o
professor e o estudante possuem uma relacdo assimétrica em relacdo ao saber, pelo fato de
terem posi¢oes diferentes em relacdo ao saber. Quando um novo saber entra em cena, ao
contrario do professor, o estudante ndo possui, a0 menos, inicialmente, uma relacao estreita
com ele, do qual deve apropriar-se. Nesse sentido, o que se espera da Relagao Didatica ¢ mudar
esse quadro inicial dos estudantes surdos e ouvintes face ao saber.

No entanto, o que ocorre algumas vezes nesse Sistema Didatico € que professor e
intérprete de Libras exercem papéis que se confundem, dado que ¢ o intérprete Libras que
transmite o saber para o estudante surdo, e ndo o professor. Diante dessa possivel confusdo de

papéis frente ao saber, Borges e Nogueira (2016, p. 21) entendem que:

[...] alinha que separa a atuacdo do intérprete com a do professor, nas condi¢des atuais
de inclusdo, se torna muito ténue, principalmente porque o professor ndo tem
conhecimento das caracteristicas da cultura surda provocando um distanciamento do
aluno surdo que, por sua vez, ¢ mais proximo do intérprete, tanto por questdes
linguisticas, como questdes de proximidade fisica nas disposigdes das carteiras na sala
de aula, desencadeando uma crise de papéis a serem exercidos.

Frente aos posicionamentos, nesse movimento das arestas, professor, intérprete de
Libras e saber tém significagdes teoricamente diferentes, dependendo do lugar a partir do qual
cada um ¢ olhado. Do ponto de vista do professor, o saber € visto como objeto de ensino, sendo
assim, assume o papel de ensina-lo aos estudantes. Para o intérprete de Libras, por sua vez, o
saber ocupa o lugar do objeto a ser aprendido e transmitido para os estudantes surdos. Quanto
aos estudantes surdos, cabe-lhes se atentar para a Libras e a0 modo como o intérprete de Libras
comunica o saber, a fim de compreendé-lo.

Nesse movimento de arestas, professor e intérprete de Libras se reconhecem
mutuamente e aceitam as fungdes e as obrigacdes que o /ugar que cada um ocupa e pressupde
realizar. Em resumo, ambos compreendem que sdo os interlocutores legitimos no contexto
didatico. O intérprete de Libras sabe que ¢ a figura dele a referéncia ao estudante surdo,

enquanto o professor ¢ a referéncia para os estudantes ouvintes e surdos.
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As arestas conectam o professor aos estudantes surdos e ouvintes a partir do poder do
conhecimento, ja que esse profissional conhece o saber do qual os estudantes precisam se
apropriar. Nesse contexto, o intérprete de Libras, em sala de aula, desempenha um papel crucial,
intermediando as relagoes entre o professor, os estudantes surdos e os estudantes ouvintes nos
processos de ensino e de aprendizagem. O intérprete de Libras tem grande responsabilidade ao
repassar para os estudantes surdos aquilo que o professor esta comunicando e ao transmitir para
o professor o que os estudantes surdos desejam expressar. Além disso, o intérprete também ¢ o
responsavel por transmitir aos estudantes ouvintes o contetido que esta sendo comunicado pelos
estudantes surdos, € vice-versa.

A relagdo com o saber ¢ um componente especifico do Contrato Didatico, emergindo
das negociagdes entre o professor, o intérprete de Libras, os estudantes surdos e os estudantes
ouvintes relacionadas a um conhecimento especifico. Desse modo, pelo Sistema Didatico
Piramidal, foram identificados os elementos que o compdem e as responsabilidades de cada
parceiro na relagao.

Interessa, nesta pesquisa, além de investigar as Relagdes Didaticas que emergem do
Contrato Didatico, tragar consideragdes acerca da avaliacdo da aprendizagem. Isso, tendo em
vista que as responsabilidades do professor e do intérprete de Libras, e os comportamentos dos
estudantes surdos e dos estudantes ouvintes sdo legitimados por regras especificas e,
principalmente, por regras explicitas e sempre relacionadas a elementos de uma avaliacao
tradicional, tais como as provas, as notas, os conceitos, o boletim e a aprovagao/reprovacao.

Na proxima secao, ¢ explorada a relacdo entre o Contrato Didatico e as Praticas
Avaliativas, com o intuito de averiguar se essas praticas contribuem para um ambiente inclusivo

ou, possivelmente, perpetuam formas de exclusao.

1.4 Do Contrato Didatico as Praticas Avaliativas: Um Contexto de Inclusido Ou Exclusio?

E notério que o contexto escolar é permeado por regras de convivéncia que orientam os
comportamentos para que os envolvidos se organizem na instituicdo escolar. Esses
comportamentos estdo subordinados, em parte, as regras e as convengdes sociais em vista do
modelo de escola pressuposto. A educagdo como mecanismo de conservagdo e de reprodugao
da sociedade reflete os tipos de contratos que podem ser observados e identificados, em
especifico, o Contrato Didatico.

A escola, como institui¢do social, utiliza-se de mecanismos seletivos ¢ de modos

explicitos que se materializam na figura do professor. De acordo com Baldino (1994), no ensino
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tradicional, os processos de ensino e de aprendizagem sao centrados no professor e no contetdo.
A memorizagdo ¢ a medida da aprendizagem, além de existir um Contrato Didatico implicito
que mantém professor e estudantes atuando conforme o sistema vigente. Essa perspectiva de
ensino e de aprendizagem ¢ nomeada por Baldino (1994) de Ensino Tradicional Vigente (ETV)
e tem a centralidade no professor e no conteudo. Além disso, carrega, como cerne, um contrato
implicito que mantém professor e estudantes atuando de acordo com esses pressupostos.

Nesse Contrato Didatico, o professor mostra o dominio do conteudo ministrado e espera
que o estudante participe das aulas com perguntas, frequéncia para aprovagao e, principalmente,
saiba resolver as questdes da prova escrita. Em contrapartida, o estudante espera que o
professor: ndo registre as proprias auséncias, 0 que, muitas vezes, ocorre; ndo exija que faca
outras atividades sendo a prova; €, no maximo, participe da aula com perguntas (Baldino, 1998).

Por isso, por meio desse Contrato Didatico, ¢ aprovado, muitas vezes, o estudante que
sabe se adequar as regras, sem que tenha necessariamente construido o conhecimento
matematico (Baldino, 1994). Esse tipo de contrato ¢ o responséavel pela falsa ideia de que os
estudantes aprovados sdao aqueles que desenvolveram o conhecimento do conteudo abordado,
enquanto os reprovados sdo aqueles que ndo o compreenderam.

Sendo assim, com frequéncia, os estudantes aprovados sdo aqueles que memorizaram
resolucdes, estudaram os exercicios previamente escolhidos para avaliacdo ou responderam
seguindo os procedimentos mostrados pelo professor no quadro. Nessa perspectiva tradicional,
a avaliacdo se situa ao final dos processos de ensino e de aprendizagem, limitando-se ao
instrumento prova (exame). Consequentemente, o estudante se dedica aos estudos nao tanto
porque os conteudos matematicos tém valor intrinseco para serem aprendidos, mas
principalmente devido a pressao de uma avalia¢do iminente.

Desse modo, o exame fortalece o processo de organizagao social hierarquizada, ao
representar um modelo tedrico de educacdo a servico da manutencao dos padrdes de uma
sociedade dominante. Além disso, privilegia aqueles que se encaixam no perfil de selecionado
e classificado, pois eles terdo maiores oportunidades de prosseguir nos estudos e,
consequentemente, terdo garantidos os melhores empregos.

Em sua pratica como avaliador, o professor revela as concepgdes pedagogicas com as
quais estd comprometido, consciente ou inconscientemente, ou seja, as concepgdes que
orientam a propria a¢do. Diante disso, a pratica de avaliagdo no Contrato Didatico, para além
de fornecer informagdes sobre a aprendizagem dos estudantes, revela muito sobre o sujeito que

avalia e as respectivas concepgdes de mundo, sociedade, homem e educacao.
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Assim como ¢ defendido por Brito Menezes (2006), as relagdes contratuais sofrem a
influéncia das relagdes humanas, isto €, o professor traz para o proprio contrato tragcos de
concepcao de ensino e de aprendizagem e estratégias que considera adequadas para a resolugdo
das atividades. A autora afirma que a carga subjetiva, as experiéncias € as concepgdes acabam
influenciando a maneira com que o Contrato Didatico ¢ negociado.

Dessa forma, as relagdes existentes entre professor, escola e sistema de ensino se
constituem enraizadas nas organizagdes contratuais e refletem concepcdes e praticas
avaliativas. Logo, ¢ no processo avaliativo que sdo reproduzidas explicitamente as relacdes
sociais e ¢ imposta a visdo de mundo de determinado grupo social. Além do mais, prevalece
uma cultura de praticas educacionais de ensino e avaliagdo fundada em modelos excludentes e
que privilegiam um sistema de classificacdo e de medidas.

A educacdo, que deveria ser um direito de todos, transforma-se em um privilégio de
poucos. E a partir do entendimento dessas relacdes que reside a fungio social da escola
enquanto instituicdo legitimada para tratar pedagogicamente dos saberes a serem ensinados.
Dessa forma, a organizagao da pratica avaliativa reflete as concepgoes ligadas a uma abordagem
seletiva e excludente, e torna a avaliagao, nas maos do professor, um instrumento disciplinador
de condutas sociais, com controle e critério para a aprovacdo e o disciplinamento dos
estudantes. A avaliagdo ¢ um mecanismo usado para selecionar ou classificar os estudantes, isto
¢, contribui para a seletividade social.

Embora a proposta da escola inclusiva seja “para todos”, ela ainda tem raiz em praticas
que tém a funcdo de homogeneizacao dos estudantes. Essas praticas sdo explicitadas no papel
de “preparadora’ para o desempenho de func¢des na sociedade, resultando na preservacao e na
manuten¢do da ordem social. Luckesi (2005) evidencia, nos proprios estudos, que o processo
avaliativo que as escolas exercem se manifesta por meio das relagdes sociais travadas em seu
interior e que reproduzem as relagdes sociais mediante a divisdo do trabalho na sociedade.

Nessa perspectiva, o Contrato Didatico, conforme planejado por Baldino (1998), revela
que, por um lado, os estudantes parecem se conformar com as regras do jogo da avaliacdo como
parte da estratégia utilizada para negociar a aprovagdo escolar. Por outro lado, os professores
concebem a avaliagdo da aprendizagem relacionada a aplicagao de provas e atribui¢do de notas
atrelada fortemente a um juizo de valor como julgamento de resultados. Isso conduz a avaliagao
de forma, muitas vezes, arbitraria, com fungdo classificatoria e burocratica. Logo, a avaliagao
¢ utilizada como mecanismo de recompensa ou puni¢ao.

Dessa maneira, configura-se uma avaliagdo que serve a um projeto de sociedade pautado

na competicdo e na exclusdo e com consequéncias psicoldgicas e sociais adversas em funcao
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do uso da avaliagdo de forma classificatoria, punitiva e autoritaria. Esse fato ¢ corroborado por
Brito Menezes (2006, p. 62), que discorre que “nao € incomum alguns professores dizerem, em
poucas semanas de aulas, que podem afirmar quais os alunos que serao, ao final do ano letivo,
aprovados e aqueles que serdo reprovados, numa espécie de ‘profecia’ em relagao a cada um
deles”.

A avaliacdo da aprendizagem, quando praticada de modo classificatorio, supde
ingenuamente que € possivel realizar essa atividade educativa de maneira neutra, como se nao
estivessem implicitas a concepg¢ao de homem que se quer formar e o modelo de sociedade que
se quer construir em qualquer pratica educativa. Nesse movimento, o Contrato Didatico ndo
existe fora do contexto de uma Relacdo Didéatica, a qual € constituida por uma série de relagdes
sociais por ele organizadas em um espaco temporal determinado, entre o professor, os
estudantes e um contetdo de ensino e de aprendizagem que esta sendo avaliado.

Machado (2002) aborda a no¢ao de Contrato Didético, ao supor a compreensao da escola
como a institui¢cdo social responsavel pela transmissao do saber escolar e que, portanto, possui
uma tradi¢do cultural. A depender da estratégia de ensino adotada, ¢ adaptada a diversos
contextos: as escolhas pedagogicas, o tipo de trabalho solicitado aos estudantes, os objetivos
do curso e, dentre outros, as condi¢oes de avaliagao.

Luckesi (2005) assevera que a avalia¢do da aprendizagem propicia um direcionamento
para as agOes e as expectativas dos estudantes, além de fornecer elementos para o professor
repensar o planejamento das aulas. Isso se torna possivel a partir do momento em que a Relagao
Didatica deixa de ser entre dois, isto €, entre professor e estudante, para uma interacao entre
trés elementos: professor, estudante e saber matematico. Diante disso, a avaliacdo da
aprendizagem pode ter caminhos diferentes, se o olhar do professor para o ensino e a
aprendizagem estiver centrado no conhecimento do estudante em um determinado dominio.
Sendo assim, a Relagdo Didatica ¢ constituida pelo conjunto de trocas entre os estudantes, o
saber e o professor.

Dessa forma, o Contrato Didatico gerencia essas relagoes, ndo as estagnando em regras
inflexiveis, mas, ao contrario, colocando-as em tensao por meio de uma série de rupturas. Essas
rupturas sao necessarias para permitir que os parceiros, os professores e os estudantes
modifiquem as proprias relagdes democraticas com o saber matematico.

As relagdes existentes entre professor, escola e sistema de ensino estdo enraizadas nas
organizagdes contratuais e refletem em concepgoes e praticas avaliativas. O processo avaliativo
reproduz as relagdes sociais explicitamente e impde a visao de mundo de um determinado grupo

social. Esses comportamentos estdo subordinados, em parte, as regras e as convengdes sociais
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em vista do modelo de escola pressuposto. Assim sendo, toda pratica educativa implica em uma
concepeao dos sujeitos e da sociedade. Toda pratica educativa implica em uma conduta teorica
do professor, a qual revela uma concepgao dos estudantes e de si mesmos.

Portanto, o Sistema Didatico Piramidal, em uma perspectiva de avaliagdo inclusiva do
estudante surdo, ¢ aquele que estabelece uma reflexdo coletiva entre professores, estudantes e
intérprete de Libras, todos mediados pelo saber matematico. Além disso, essa abordagem
proporciona um processo de aprendizagem e de ensino que considera as singularidades de cada
estudante.

Com base nessa compreensdo, o capitulo seguinte direciona o foco para as reflexdes
acerca da avaliacdo da aprendizagem em Matematica, com a finalidade de considera-la mais

inclusiva.
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2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA:
REFLEXOES EM UM CONTEXTO DE INCLUSAO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ uma tarefa didatica necessaria para o trabalho docente.
Ela ¢ um elemento fundamental do processo educativo e um dos eixos centrais da educagao,
pois, por meio dela, sdo organizados (ou se deveria organizar) o processo e as praticas de ensino
do professor. Associam-se comumente a pratica avaliativa alguns termos, como notas,
diagnésticos, controle, classificagdes, selegdes, continuidade, retengdo e tantas outras nogdes
preestabelecidas e abrangidas nesses termos. O uso desses termos esta entrelacado nas
metodologias de ensino e até mesmo nas concepg¢des dos processos de ensino e de
aprendizagem. Junto aos elementos estabelecidos para se referir ao ato avaliativo, estd o
conceito de “exame”, presente nas praticas escolares e que, muitas vezes, ¢ tratado como
avaliacdo da aprendizagem pelos professores.

No Brasil, entre as décadas de 1960 ¢ 1970, o conceito de “exame” foi amplamente
fortalecido pela corrente de ensino tecnicista. Nessa abordagem, a avaliagdo ¢ considerada uma
forma de quantificar a aprendizagem dos estudantes e, assim, de torna-los aptos para exercitar
determinada funcdo. O termo “exame” ¢ utilizado at¢ mesmo em avaliagdes em larga escala
promovidas pela politica educacional brasileira, como o Sistema de Avaliacado de Rendimento
Escolar, que abrange alguns exemplos, como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). Interessa-nos discutir a avaliagdo da
aprendizagem para além da “Pedagogia do Exame”. Um dos desafios da educacdo brasileira
reside na avaliagcdo da aprendizagem, sobretudo, com a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
sistema regular de ensino.

Luckesi (2011), em critica a “Pedagogia do Exame”, defende a tese de que a escola
brasileira, publica ou particular, de todos os niveis, pratica exames escolares, ao contrario da
avaliacdo da aprendizagem. A pratica escolar, usualmente denominada “avaliacdo da
aprendizagem”, pouco se identifica com a avaliacdo e ¢ basicamente constituida por
provas/exames. Nesse cendrio, 0 que se pratica nas escolas sdo exames, uma vez que as
dificuldades apresentadas pelos estudantes ndo sdo diagnosticadas para subsidiar uma
intervengdo adequada. Os exames sdo classificatorios, ou seja, diferenciam os estudantes em
aprovados ou reprovados, excluem grande parte dos educandos e estabelecem uma escala de
notas de 0 (zero) a 10 (dez), elencando ordenadamente os estudantes mais e menos aptos.

O julgamento de valor sobre o objeto avaliado passa a ter a fun¢ado estatica de classificar

um objeto ou um ser humano histérico em um padrdo determinado. Geralmente, o que se
46



considera para a avaliagdo de “apto” e “ndo apto” sdo os resultados de testes e de provas
realizados em determinado momento, a fim de medir o grau em que os conteudos foram
compreendidos pelos estudantes. Com isso, ndo se considera, por exemplo, o processo de
evolugdo, de onde um estudante parte e para onde chega em relacdo ao desenvolvimento dos
conhecimentos escolares.

No que diz respeito a um processo avaliativo entendido como excludente, Luckesi
(2011) afirma que necessita aprender a avaliar, j& que ainda mais se examina do que avalia. E
necessario saber distinguir “examinar’ de “avaliar” nos processos de ensino e de aprendizagem.
E preciso romper com as praticas fundamentadas na légica classificatéria e excludente e com a
criagdo de hierarquias de exceléncia. Uma pratica avaliativa na qual os estudantes sdo
comparados e, depois, classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida em
absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores estudantes, ndo pode ter lugar no
processo de inclusao.

O primeiro passo para redirecionar os nossos caminhos pela pratica da avaliacdo
consiste em adotar um posicionamento pedagdgico mais evidente e explicito para orientarmos
a pratica pedagdgica no planejamento, na execucdo e na avaliagdo da aprendizagem. Isso
implica no resgate da avaliacdo em sua esséncia constitutiva, isto ¢, em uma avaliacdo
educacional voltada para a transformacdo da realidade excludente.

Na concepgao de Mantoan (2003), € urgente substituirmos o carater classificatério da
avaliacdo da aprendizagem, que se da por meio de notas e provas, por um processo continuo e
qualitativo que depure o ensino € o torne cada vez mais adequado e eficiente para a
aprendizagem de todos os estudantes. Para ndo ser autoritaria e conservadora, a avaliagdo tera
funcdo diagnoéstica, ao auxiliar cada estudante no desenvolvimento de competéncias € no
respectivo crescimento para a autonomia.

Uma avaliacdo diagnostica ¢ considerada inclusiva quando disponibiliza para os
estudantes os mais variados meios no curso da aprendizagem, quando integra todas as
experiéncias de vida e fornece oportunidades e quando mostra caminhos e novas compreensoes
do processo pedagdgico.

Ainda, para Luckesi (2005), a avaliagao de aprendizagem ¢ um ato amoroso, ja que a
avaliagdo por si s6 deve ser um ato acolhedor e inclusivo. Ela precisa criar condigdes para que
sejam obtidos resultados e qualidade no aprendizado dos estudantes. E preciso oportunizar para
os estudantes condicdes de aprendizado e que sejam consideradas as experiéncias
extraescolares deles. A fungao diagnodstica da avaliacdo serve como um instrumento auxiliar da

aprendizagem, e ndo como instrumento de aprovagao ou reprovagao.
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Para Luckesi (2005), o professor deve acolher a situagdo de aprendizado dos estudantes.
Ele ndo deve julgar, mas analisar, interpretar e decidir, de modo a reorganizar a pratica de
ensino. A avaliacdo tem grande significado para o professor, uma vez que, nesse contexto,
implica reflexdo critica sobre a propria pratica. Assim, o docente reconhece a importancia de
acolher os acertos e os erros dos estudantes para contribuir com o progresso deles nos proprios
estudos. Faz parte da tarefa docente ndo apenas ensinar conteudos, mas ensinar a refletir,
compreender a realidade e participar das devidas mudangas.

Na escola, o erro ¢ mais cobrado quando ¢ encontrado nas avaliagdes da aprendizagem.
Os erros ocupam um lugar importante para os estudantes, ja que, na maior parte do tempo, ¢
pago um prego por eles (nota e reprovacao). Buriasco (1999) afirma que o erro ¢ integrante do
processo de aprendizagem. Isso ndo significa que € preciso estabelecer uma pedagogia do erro,
mas uma pedagogia que assuma a presenca de obstaculos na constru¢dao do conhecimento como
parte do processo.

Assim sendo, o erro se torna localizado no centro do conhecimento. De acordo com

Buriasco (1999, p. 86), sobre a tematica, Brousseau defende que:

O erro ndo ¢ somente o efeito da ignorancia, da incerteza, do azar, como se colocava
nas teorias empiristas e behavioristas da aprendizagem; mas o efeito de um
conhecimento anterior que tinha seu interesse, seu sucesso, mas que, agora, se revela
falso ou simplesmente inadequado. Os erros desse tipo sdo previsiveis, eles sdo
constituidos em obstaculos.

Buriasco (1999) destaca a analise ou a interpretacao dos erros que ocorrem em uma
avaliacdo da aprendizagem em sala de aula e cita estudos em Educacdo Matematica que
evidenciam uma perspectiva baseada na Situagcdo Didatica pelas relagdes existentes no

Triangulo Didatico.

Figura 5 - Triangulo Didatico
Saber
®

o L J
Professor Aluno
Fonte: Adaptada de Buriasco (1999).
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Segundo Buriasco (1999, p. 87) a andlise ou a interpretacdo dos erros pode ser

conduzida:

[...] em relagdo ao estudante (desenvolvimento psicogenético), ao saber (dificuldades
internas proprias), a relagdo professor-aluno (expectativas reciprocas), a relagdo
aluno-saber (concepgdes do aluno), ou a relacdo professor-saber (escolhas didaticas).
E com isso, a interpretacdo de um mesmo erro pode ser multipla.

Nessa perspectiva de avaliacdo da aprendizagem baseada na Situacao Didatica, ¢
necessario que o professor faca uma distingdo entre os erros gerados por mera distracdo ou
cansaco € o erro que revela uma maneira de conhecer. O professor precisa conhecer as distintas
naturezas do erro e criar estratégias, visando auxiliar o estudante a supera-los.

Buriasco (1999) enfatiza que a avaliagdo ndo ¢ um todo acabado e autossuficiente, mas
uma das multiplas possibilidades usadas para explicar um fendmeno, analisar as causas e
estabelecer provaveis consequéncias. A autora critica que os testes penalizam os erros sem
fornecer aos professores os meios de compreendé-los e trabalhar com eles para transforma-los
em estratégias de aprendizagem. Também critica que as praticas avaliativas geram
desigualdades quando se trata de certificagdo e que as notas carregam uma dimensao ideoldgica
que depende de representagdes especificas de cada professor.

A autora propde uma transformagdo nas praticas avaliativas, o que requer uma
percepcao mais igualitaria da escola (Buriasco, 1999). Além disso, considera que a
aprendizagem ¢ possivel para todos os estudantes e sugere que a avaliagcdo deve ser inserida em
uma perspectiva politica que promova o questionamento do proprio papel na interpretagdo dos
interesses e das contradi¢des sociais € no compromisso com a construcao da cidadania de cada
individuo. Buriasco (1999) sugere, ainda, que a melhoria da qualidade da educacdo requer
investimentos na profissionalizacdo dos professores, desde a formagao inicial até a formacao
continuada, e na melhoria das condic¢des de trabalho desses profissionais.

Os estudos de Vaz (2021) sugerem que a ressignificagdo do erro em Matematica, ou
seja, de um nao conhecimento para um conhecimento em constru¢do, ¢ a chave para a
consolida¢dao de uma cultura avaliativa mais voltada para a aprendizagem, seja na corre¢do de
itens discursivos, seja na constru¢do de retornos.

Durante a propria pesquisa, Vaz (2021) encontrou varios aspectos relacionados a
correcao de questdes abertas de Matemdtica que podem impactar a pratica docente. Esses

aspectos incluem a falta de critérios de correcao claros e concisos, a énfase na resposta final em
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detrimento da interpretacdo ou dos procedimentos desenvolvidos pelo estudante, a desconexao
entre o curriculo e a atividade de correcdo, a desvalorizacdo da interpretagdo do problema e as
limitagdes e as potencialidades na construcao do retorno formativo. Esses achados evidenciam
que pode haver uma possivel falha na formagao profissional de professores de Matematica, uma
vez que poucos programas de Educa¢do Matematica no Brasil promovem discussoes
relacionadas a corre¢do de questdes matematicas, as subjetividades presentes e ao tratamento
de erros. Portanto, o estudo de Vaz (2021) destaca a importancia de redefinir o significado do
erro na Educagdao Matematica de um desconhecimento para um conhecimento em construgao,
o que pode levar a uma cultura avaliativa direcionada para a aprendizagem.

O sentido de que ¢ possivel uma educagdo mais igualitaria para todos os estudantes, o
conceito de avaliacao inclusiva, isto €, que busca a inclusdao dos estudantes desde a definicao
dos instrumentos avaliativos, nas escolhas das tarefas, até o que fazer com os resultados,
fundamenta-se na valorizacdo desses estudantes. Ao utilizar esse instrumento, o professor
compreende o estudante como um sujeito critico e torna a aprendizagem significativa e
produtiva.

Mantoan (2003) argumenta que, para a constru¢do de uma escola inclusiva e de uma
nova dimensdo de avaliacdo, ¢ necessaria uma avaliacao reflexiva e formativa que priorize a
individualidade de cada estudante e oriente o trabalho dos professores para o sucesso dos
processos de ensino e de aprendizagem, a fim de possibilitar a constru¢do de uma escola
inclusiva, ou seja, aberta a diversidade. Foi traduzido esse alerta de Mantoan (2003) na
possibilidade e na necessidade de privilegiarmos as potencialidades dos estudantes em
detrimento das impossibilidades, até porque todos tém limitagdes e potencialidades, a depender
das tarefas que sdo ofertadas e exigidas.

A partir das consideragdes apresentadas, o proposito deste capitulo ¢ responder as
seguintes questdes: que aspectos sao evidenciados em pesquisas brasileiras acerca da avaliagao
da aprendizagem de estudantes surdos em salas de aula regulares? Quais sdo os aspectos
considerados e as praticas envolvidas no processo de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
surdos em salas de aula comum de Matematica? Como a avaliacdo da aprendizagem de

estudantes surdos em salas de aula de Matematica ¢ abordada nas teses e nas dissertagdes?
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2.1 A Avaliacio da Aprendizagem em Matematica de Estudantes Surdos em uma

Perspectiva Inclusiva

Com a intengdo de alcangar os objetivos delineados para este capitulo de natureza
bibliografica, optou-se por buscar dissertacdes e teses brasileiras publicadas nos ultimos 19
(dezenove) anos (2002 a 2021) no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)'?. O recorte temporal a partir de 2002 se justifica pela implementagio da
Lei de Libras (Lei n° 10.436/2002), que representa um avango significativo para os direitos
linguisticos e educacionais das pessoas surdas, o que influenciou a produ¢ao académica e a
pesquisa nos campos da educagdo inclusiva e da avaliacdo da aprendizagem de estudantes
surdos no Brasil. O recorte se encerra em 2021, ano em que foi realizado o levantamento dos
dados. Para a busca, foram inseridos os seguintes descritores na caixa de busca do referido
depositario: “avaliacdo da aprendizagem”, “avaliacdo de aprendizagem” e “surd”, para a
identificacdo de fontes e constitui¢do do corpus da andlise, sem limitacdo na busca. Como
resultados, o banco de dados elencou cento e quatro (104) registros de teses e dissertacdes entre
os anos de 2002 e 2021.

De posse desses materiais, procedeu-se a leitura dos titulos, dos resumos, das
introdugdes e dos resultados de cada trabalho, a fim de selecionar as pesquisas que atendessem
ao objetivo desta pesquisa, ou seja, tratar da avaliacdo da aprendizagem em sala de aula comum
de estudantes surdos. A leitura dos textos nos permitiu descartar noventa (90) trabalhos por
envolverem enfoques, como: avaliacdo da aprendizagem MOOBI; avaliagcdo da compreensdo
escrita; avaliacdo de ambientes virtuais de ensino; avaliacdo dos textos escritos; avaliacao da
aprendizagem em aula de espanhol; avaliacdo de software para comunicacdo aumentativa
alternativa; conceito de avaliagdo de instrumentos e ferramentas entre outros temas. E relevante
ressaltar que a maioria dos textos apresentava abordagens avaliativas que se afastavam do
escopo e do objetivo de nossa pesquisa. Assim, dentre os cento e quatro (104) textos aceitos
inicialmente, foram selecionados apenas catorze (14) para uma analise mais aprofundada.

Dos catorzes (14) estudos, seis (6) dissertacdes tratam especificamente de assuntos
relacionados ao ensino e a aprendizagem de estudantes surdos de algum contetido de
Matematica. Os demais estudos, isto €, oito (8), compreendem a avaliagdo da aprendizagem
num contexto amplo; nos ambitos politico e pedagodgico; as implicagdes das propostas de

inclusdo do estudante surdo nas salas comuns e salas de recursos; bem como recursos didatico-

10 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), que integra os sistemas de informagio de teses e
dissertagdes existentes nas institui¢des de ensino e pesquisa do Brasil.
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pedagogicos que orientam o ensino desses estudantes. Optou-se por também selecionar esses

estudos por reconhecer que eles seriam a base para a discussdo, ao elucidarem como os

processos avaliativos dos educandos surdos sao pensados e realizados tendo, como principais

meios de informagao, as pesquisas publicadas.

Para expor o conteudo selecionado, foi elaborado o Quadro 1, que exibe a relacdao das

pesquisas dispostas com o nimero de identificagdo, o titulo, 0 nome dos autores € os programas

de pos-graduagdes correspondentes. Para facilitar a identificacao das dissertagdes, optou-se por

usar as siglas D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10 e D11, e das teses com T1, T2, T3.

Quadro 1- Relagdo das dissertagdes e das teses encontradas na BDTD

. . AUTOR(A), ANO, ~
CODIGO TITULO ORIENTADOR(A) INSTITUICAO/PROGRAMA
Suenio Tomaz Universidade Federal de Goias —
O uso da Libras na Matematica do Spindola Programa de Pés-Graduagao em
Dl Ensino Fundamental: uma Atayde/2019. Matematica em Rede Nacional
proposta de glossario. Orientador: Fernando (PROFMAT) — Sociedade
da Costa Barbosa Brasileira de Matematica.
Avaliag@o de ambientes virtuais Carlos Henrique Programa da Umvers@ade
. . Federal de Santa Catarina —
de ensino aprendizagem Berg/2013. . ~
D2 - . . oy Programa de P6s-Graduacao em
acessiveis através de testes de Orientador: Vania R. . ~
o ~ . Engenharia e Gestao do
usabilidade com emogdes. Ulbricht .
Conhecimento.
Relacdo entre as concepgdes e as | Isabel Gomes Mota e Universidade de Lisboa —
D3 praticas avaliativas dos Costa Brotas/2007. Faculdade de Psicologia e de
professores em alunos Orientador: Pedro Ciéncias da Educagdo — Mestrado
surdocegos: um estudo descritivo. Rodrigues em Ciéncias da Educagdo.
L ) . Wallace CAayke Universidade Federal de Goias —
Avaliagdo e surdez: um olhar dos | Ribeiro Corrés/2018. . ~
hy . R Programa de Pés-Graduagao em
D4 professores de matematica de Orientador: José ~ n
Educagéo em Ciéncias e
alunos surdos. Pedro Machado -
o Matematica (PRPG).
Ribeiro
. . -, Rodolpho Pinheiro
Terminologia da Matemética em | py. 5 /. o 4/2019. Universidade de Brasilia —
Lingua de Sinais Brasileira: . ) . ~
D5 roposta de lossario bilineue Orientadora: Programa de P6s-Graduacao em
proposta de g ring Michelle Machado de Linguistica.
Libras-Portugués. . o
Oliveira Vilarinho
Tereza Liduina
Avaliagdo da aprendizagem de Grigo6rio Universidade Federal do Ceara —
D6 alunos com deficiéncia: estudo Fernandes/2010. Programa de Pos-Graduacdo em
documental das diretrizes oficiais. Orientadora: Tania Educacao Brasileira.
Vicente Viana
Capacidades silentes: Avaliacdo Tereza Liduina
paci L ¢ Grigorio Universidade Federal do Ceara —
educacional diagnostica de altas . ~
Tl . ~ Fernandes/2014. Programa de P6s-Graduagdo em
habilidades/superdotagdo em . . ~ o
Orientadora: Tania Educacao Brasileira.
alunos com surdez. . .
Vicente Viana
Formacao continuada de Leticia de Medeiros
o fesgores e ensinam Kl16h/2019. Universidade Federal de Juiz de
D7 pro’es 4 Orientador: Fora (UFJF) — Programa de Pos-
Matematica para o trabalho com . ~ ~
Reginaldo Fernando Graduacdo em Educagao.
alunos surdos. .
Carneiro
T2 Edgcagao em ciéncias, d1~mensao Isabe}la Guedes Universidade de Brasilia —
subjetiva e suas implicagdes para Martinez/2019.
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a acdo docente: uma analise de Orientador: Elias Programa de Pos-Graduagao em
processos avaliativos a partir da Batista dos Santos Educagdo em Ciéncias.
relacdo estudantes surdos-pessoa

intérprete.
. Laura Sofia Instituto Politécnico de Lisboa —
Os alunos surdos e a matematica: . ~
D8 um projeto de intervengdo em Nunes/2012. Escola Superior de Educagao de
. Orientadora: Tereza Lisboa — Mestrado em Ciéncias
geometria. . ~
Leite da Educagao.
. Paulo Vitor Universidade Federal de
A surdez no ambiente escolar: um .
estudo das representacdes sociais Pereira/2014. Mato Grosso do Sul
D9 e Orientador: Antonio Mestrado Profissional em
de professores de Matematica, ) . .
intérpretes ¢ alunos Carlos Tomarozzi Mqtematlca em Rede
) Nacional (PROFMAT).
Consultoria colaborativa na Veronica Aparecida Universidade Federal de Sao
T3 escola: contribui¢des da Pereira/2009. Carlos — Programa de Pos-
Psicologia para incluséo escolar Orientadora: Enicéia Graduagdo em Educagao
do aluno surdo. Goncalves Mendes Especial.
Avaliagdo da aprendizagem do Natana Souza da Universidade Federal de
D10 conceito de projecdo cilindrica Rosa/2017. Santa Catarina — Programa de
ortogonal no ambiente virtual Orientadora: Luciane | Poés-Graduacdo em Engenharia e
bilingue: MOOBI. Maria Fadel Gestdo do Conhecimento.

Avaliacdo da aprendizagem de Ane Frank Aratjo Universidade Federal do Ceara —

D11 alunos surdos no ensino superior: Talmag/2018. Programa de P6s-Graduacao em
estudo de caso em um curso de Orientador: Wagner Politicas Publicas e Gestao da
graduacdo em Letras Libras. Bandeira Andriola Educagdo Superior.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Para conduzir a anélise das informagdes, foram adotados alguns aspectos da abordagem
da Analise de Conteudo desenvolvida por Laurence Bardin (2016). A autora se refere a Analise
de Contetdo como um conjunto de instrumentos metodologicos que se aperfeicoa
constantemente e se aplica a discursos diversificados. E uma importante ferramenta para a
analise e a discussdo de dados oriundos das mais diferentes formas de comunicagdo e
transmissao de informacgao, assim como em nosso caso, com textos de pesquisas de mestrado e
de doutorado.

A Andlise de Conteudo foi usada para agruparmos elementos e ideias e formularmos
conceitos abrangentes que representassem a convergéncia de ideias similares nas diferentes
pesquisas. Inicialmente, foi produzido um fichamento com destaque para os resultados
apresentados pelas catorze (14) pesquisas explicitadas nos resumos dos textos. Apds esse
processo, foram impressas catorze fichas contendo os resultados das pesquisas. Com as fichas
impressas, foram realizados a leitura e o agrupamento por similaridades. Por exemplo, foi
identificado que algumas pesquisas traziam elementos nesses resultados dos resumos que
tratavam da importancia de considerarmos as caracteristicas do estudante surdo no ato
avaliativo. Com esses agrupamentos, surgiram novos conjuntos de papéis impressos. Em um
primeiro momento, tratava-se de varios conjuntos que apresentavam as especificidades de cada

pesquisa. Ja em um segundo momento, eles foram reagrupados com temas mais abrangentes e
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menos especificos. Nessa tarefa de busca por similaridades, chegou-se ao que foi denominado

de trés “Temas convergentes”, assim como € exposto no Quadro 2.

Quadro 2 — Temas Convergentes

NOME DO TEMA AUTORES (AS) QUE FORAM CLASSIFICADOS NO TEMA
Avaliagdo como possibilidade de | Corréa (2018), Fernandes (2014), Ki6h (2019), Martinez (2019),
reflexdo para os professores de | Brotas (2007).
Matematica.
Avaliagdo como possibilidade de | Fernandes (2010), Nunes (2012), Talmag (2018), Pereira (2014),
inclusdo. Pereira (2009).
Avaliacdo como possibilidade que | Atayde (2019), Berg (2013), Rosa (2017), D’Azevedo (2019).
considere as caracteristicas do
estudante surdo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apo6s a definigdo dos temas de convergéncia da investigacao, identificou-se, por meio
de leitura dos resultados dos trabalhos, alguns aspectos evidenciados em pesquisas acerca da
avaliacdo da aprendizagem de estudantes surdos em salas de aula regulares. Essa classificagdo
em temas, entretanto, ndo significa que os estudos perpassam apenas os trés (3) temas em
destaque, ao contrario, alguns trabalhos sinalizam discussdes referentes a mais de um tema.
Com a leitura dos estudos, identificou-se que um mesmo trabalho discute aspectos de mais de
um tema, o que foi considerado nas etapas de descricao e analise quando as discussdes se
mostraram consistentes. Além disso, destaca-se que, como critério para a definicdo de um tema,
o agrupamento deveria reunir, ao menos, 4 das diferentes investigacdes.

Os trabalhos selecionados investigam a avaliagdo da aprendizagem e apresentam
diferentes etapas e modalidades de ensino: Ensino Fundamental em escolas especiais para
surdos (trés), Educacdo Especial (um), Ensino Médio em escola especial para surdos (trés),
Ensino a Distancia (EaD) (um), Ensino Regular em sala de aula comum, (trés) e Ensino
Superior (trés). Os estudos apresentam diversidade de experiéncias, habilidades, contextos e
capacidades entre estudantes surdos e salas de aulas regulares de uma realidade de préaticas
educacionais inclusivas. Ademais, as pesquisas selecionadas configuram realidades particulares
de diversas regides do Brasil e de Portugal, como segue: Ceara (trés), Brasilia (dois), Santa
Catarina (dois), Para (um), Sao Paulo (um), Goias (um), Lisboa (dois), Mato Grosso do Sul
(um) e Minas Gerais (um). Nesses diferentes contextos, os pesquisadores refletem como as
praticas avaliativas contribuem para o desenvolvimento dos conhecimentos pelos estudantes
surdos e evidenciam, de forma explicita ou implicita, que esse processo se relaciona com a

necessidade de adequagdes para o ensino da Matematica e, consequentemente, para a avaliagao
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da aprendizagem dessa disciplina. Na sequéncia, ¢ exposta a andlise guiada pelos trés temas

convergentes apresentados.

2.2 Avaliacao como Possibilidade de Reflexdo para os Professores de Matematica

Neste tema convergente, sao apresentadas as analises das dissertagdes e das teses que
envolvem reflexdes acerca da avaliacdo da aprendizagem num contexto inclusivo de
professores de Matematica, ou seja, o potencial que as avaliagdes apresentam para a reflexdo
acerca das proprias praticas. Das trés (3) teses e onze (11) dissertacdes, cinco (5) estudos tratam
da tematica “avaliacdo da aprendizagem” por meio da analise das praticas dos professores.
Desses cinco (5), dois (2) estudos tratam especificamente de praticas com professores de
Matematica, propdem uma reflexdo sobre os aspectos que envolvem a avaliacdo desses
estudantes e exemplificam algumas praticas construidas a partir de desafios que se apresentaram
no dia a dia da vida escolar e que se desdobram em estratégias diferenciadas. Essas estratégias
atendem principalmente as especificidades dos estudantes, com possibilidades de
redirecionamento das acdes a serem tomadas diante da avaliagdo da aprendizagem dos
estudantes inclusos em sala comum. Esses textos apresentam, como reflexao, a importancia de
que a escola ofereca condigdes para a permanéncia dos estudantes inclusos e a investigacao dos
tipos de avaliagcdo da aprendizagem realizadas. Desse modo, as dissertagdes D3, D4, D7, T1 e
T2 compdem esse tema convergente.

Na primeira dissertacdo (D3) de Brotas (2007), o estudo pretendeu nao somente saber
de que maneiras os sujeitos entrevistados (professores/educadores e técnicos) concebiam a
avaliagdo das aprendizagens dos estudantes surdos cegos, mas também quais percepg¢des tinham
sobre a propria pratica nessa area e propor reflexdes acerca dos fendmenos que envolvem a
avaliacdo, por terem dificuldades na avaliacdo desses estudantes. Os entrevistados consideram
que o processo de avaliagdo ¢ de grande complexidade e implica em uma analise
individualizada de cada estudante e de todo o contexto em que ele se desenvolve. A avaliagao
do tipo diagndstica, pelo valor e importancia que se lhe ¢ reconhecida, também exige uma
atencao especial nesse contexto educativo. Para uma correta avaliagdo, a pesquisa indica que
os instrumentos de avaliacdo devem ser os mais diversificados possiveis.

Uma das condigdes para a constru¢ao de uma adequada avaliagdo ¢ a de que os critérios
sejam conhecidos e estejam assimilados pelos atores envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem. Dos resultados obtidos neste estudo, entre os mais significativos acerca da

avaliacdo da aprendizagem, Brotas (2017, p. 9) destaca:
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a) a observagdo ocupa uma posigao central na pratica avaliativa, como meio de obter
informagao sobre as competéncias dos alunos e de regular o processo de ensino e
aprendizagem;

b) a principal dificuldade identificada quanto a avaliagdo foi a falta de formagao na
area da avaliacdo e da surdocegueira;

¢) os diferentes profissionais implicados evidenciaram a necessidade do trabalho
dialogico, coletivo e critico dentro do colégio.

A pesquisa D4 de Corréa (2018) ¢ um estudo de caso que investigou de que maneira sao
pensados e realizados os processos avaliativos dos estudantes surdos em Matematica na
percepcao dos professores, levando em consideragdo os aspectos visuais necessarios para os
estudantes surdos. Para tanto, foram entrevistados cinco professores de Matematica de
estudantes surdos da rede estadual do Ensino Regular. O autor conclui, a partir dessa
investigagdo, que a avaliagdo feita nas escolas e nas salas de aula com os estudantes surdos
sofre adaptacdo as condigdes desses estudantes. Contudo, trata-se de uma adaptagdo bem
basica, ao ser pensada de maneira a garantir a equidade e a autonomia dos professores e nao
contribui como deveria com os processos de ensino ¢ de aprendizagem.

Dentre os resultados da pesquisa de Corréa (2018), foram identificados os instrumentos
avaliativos utilizados pelos professores que se resumem a percepg¢ao de avaliagdo condicionada
a mensuragao. O autor identificou que tudo termina em uma nota ou um conceito que indica se
os estudantes conseguem prosseguir, ou ndo, nos estudos. Além disso, na maioria das vezes, 0s
estudantes avancam sem o minimo de conhecimento necessario, fator primordial pelo qual sdo
encontrados tantos estudantes surdos com formagao deficitaria. Nesse sentido, Corréa (2018)
propoe que as aulas de Matemadtica, na perspectiva da pedagogia visual, valorizem os aspectos
visuais da surdez e contribuam para uma comunica¢ao mais efetiva. Diante do exposto, a

recomendacao do autor € a de que:

[...] no caso da avaliagdo aplicada aos alunos surdos, os instrumentos avaliativos
adotados pelos docentes levem em conta a comunica¢ao com o estudante. Manter uma
relagdo proxima e saudavel ¢ essencial para a socializagdo e evolugao do surdo. Sendo
assim, conhecer a Libras se manifesta como atitude de suma importancia para o
profissional da educagdo. Observamos, diante disso, que a avaliacdo dos educandos
surdos deve ter como objetivo todo o aproveitamento que o sujeito obteve diante dos
conteudos apresentados. O professor deve ter uma mente aberta e compreender que o
aluno possui um ritmo diferente e captar os pormenores que rodeiam o processo de
ensino e aprendizagem do surdo (Corréa, 2018, p. 100).

Na dissertagdo (D7), KIoh (2019) visou compreender, por intermédio do didrio de
campo, da gravacao em dudios de encontros presenciais e das narrativas escritas pelos proprios

professores, as dificuldades, as preocupagdes e as caréncias sentidas por esses profissionais que
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ensinam Matematica na educa¢do de estudantes surdos. Durante a analise dos dados, o autor
evidenciou a preocupacao dos participantes com a falta de interacdo entre os estudantes surdos
€ 0s ouvintes, assim como com o tempo para realizar as atividades, o qual ¢ diferente para esses
estudantes.

Kl6h (2019) também destaca que ¢ fundamental que o estudante surdo seja matriculado
na escola na idade certa, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e, preferencialmente, seja
usudrio da Libras para ser alfabetizado, o que permitirda uma comunicagao mais efetiva. As
discussdes também explicitam que a formagdo continuada ¢ fundamental e a dire¢ao da escola
precisa permitir que os docentes participem de diferentes espagos formativos. O autor também
destaca o papel do intérprete de Libras, que ndo pode assumir as fungdes do professor e os
desafios enfrentados por esse ator. Além disso, sustenta que o professor precisa utilizar em sala
de aula diferentes estratégias e materiais manipuldveis, jogos e tecnologias para alcancar a
compreensdo pelos estudantes surdos e pelos ouvintes.

Na tese (T1), Fernandes (2014) evidencia os estudantes matriculados no Ensino
Fundamental (do 1° ao 9° ano) com surdez e caracteristicas de Altas Habilidades indicados pelos
professores e familiares. A pesquisa ¢ um estudo de caso em que o autor teve o intuito de
investigar a concepgdo acerca de altas habilidades apresentadas por docentes que atuam com
estudantes surdos. Dentre os resultados da pesquisa, evidencia-se que os estudantes com surdez
e altas habilidades/superdotacdo sdo identificados com a colaboragdo do professor por meio de
uma avaliagdo educacional diagnostica, que contribui para uma mudanga significativa na forma
de se relacionar com esse alunado, que, tradicionalmente, ¢ definido pelos déficits, ao contrario
das altas capacidades (em alguns casos).

Martinez (2019), em sua tese (T2), estudou a dindmica da sala de aula, mais
especificamente, o processo avaliativo dos estudantes surdos na perspectiva da acdo do
intérprete educacional. Nesse contexto, Martinez (2019) conclui que os intérpretes educacionais
formulam comportamentos instrucionais construidos para ter valor subjetivo para os estudantes
surdos, uma vez que o ato de esclarecer o significado de novas palavras constitui uma
concepcao subjetiva do processo de ensino vivenciado pelos estudantes surdos. Assim, nesse
cenario criado coletivamente, os participantes dialogam, refletem, repensam posicoes e atitudes
e, recursivamente, constroem-se subjetivamente. Desse modo, um processo de avaliagdao
formativa que enfoque na singularidade dos participantes se torna parte do desenvolvimento do
processo de ensino e facilita a acdo do intérprete educacional na qualidade da aprendizagem.

Diante das discussdes apresentadas na pesquisa, observou-se ser um dos temas de

convergéncia a compreensao de que os professores de Matematica devem saber para avaliar os
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estudantes surdos. Para elucidar a afirmacdo exposta, em algumas pesquisas (Corréa, 2018;
Fernandes, 2014; KIoh, 2019; Martinez, 2019; Brotas, 2007), os autores argumentam que 0s
professores, ndo apenas de Matematica, mas também de outras disciplinas, necessitam
mobilizar os préprios conhecimentos, reformular as metodologias empregadas, repensar as
praticas usadas em sala de aula e encontrar maneiras que facilitem a aprendizagem e fagam com
que os estudantes desenvolvam o potencial cognitivo. Para que os estudantes se desenvolvam,
¢ importante respeitar as respectivas culturas. Nesse sentido, respeitar a cultura do surdo ¢
respeitar a lingua dele: a Libras.

Proporcionar uma educacdo de qualidade e um modo avaliativo correto e justo ao
estudante surdo ndo ¢ uma tarefa facil, pois, muitas vezes, o processo avaliativo ocorre da
mesma maneira para os estudantes surdos e os estudantes ouvintes. Diante disso, ¢ imperativo
que os professores aprendam a proteger cada individuo confiado a sua tutela, partindo da
compreensdo de que todos os estudantes possuem singularidades. Assim, ¢ preciso respeitar e
estimular a heterogeneidade e a subjetividade, para que os estudantes surdos se tornem sujeitos
ativos na sociedade e reconstrutores da propria historia.

Para uma pratica avaliativa eficaz de estudantes surdos, os autores enfatizam a
importancia de desenvolver novas competéncias e habilidades voltadas para a constru¢do do
conhecimento matematico por parte dos professores. Isso € essencial para viabilizar a adog¢ao
de novas metodologias de avaliagdo que considerem as necessidades especificas dos estudantes
surdos. Além disso, ¢ fundamental promover uma aproximagao entre os professores € os
intérpretes de Libras, bem como investir na formacao continuada dos educadores. Esse conjunto
de exercicios ¢ essencial para criar um ambiente educacional inclusivo, enriquecedor para os

estudantes surdos e promotor do respectivo desenvolvimento com sucesso.

2.3 Avaliacido como Possibilidade de Inclusiao

O processo de avaliacdo na escola inclusiva impde desafios aos professores e aos
estudantes, dentre eles, aprender com a diferenca legitimada, apropriar-se de tecnologias
assistidas, organizar espacos e tempos diferentes para cada um e reinterpretar a escola da
Educagao Basica, a universidade e as formas de aprender, de ensinar e de ser professor e
estudante. A inclusdo de estudantes com deficiéncia em sala de aula comum suscita dois
embates: como sindnimo de acesso, ¢ comemorada pelas estatisticas educacionais, mesmo
diante dos aspectos legais que ndo ddo conta desse processo, mas movimentam a escola para

explorar cendrios escondidos ou negados; por outro lado, entendida como direito a
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aprendizagem, a inclusdo parece estar predominantemente sob a responsabilidade dos
professores, que necessitam de discussdes formativas com conhecimentos especificos para a
pratica pedagogica com énfase nas especificidades apresentadas por esse publico.

Fernandes (2010), Nunes (2012), Talmag (2018), Pereira (2009) e Pereira (2014), diante
de um cenario de caréncia de ferramentas, métodos e estratégias para a avaliagdo da
aprendizagem para o atendimento do estudante incluso, apresentam a avaliagdo como estratégia
de inclusdo nos ambitos legal e pedagogico. O ato de avaliar, a conduta avaliativa do docente e
até mesmo os instrumentos avaliativos escolhidos podem favorecer (ou nao) a inclusao.

Na dissertacdo (D6), Fernandes (2010) objetivou investigar, em documentos oficiais do
Ministério da Educagao (MEC), diretrizes referentes a avaliagdo da aprendizagem de estudantes
com deficiéncia matriculados no Ensino Regular. O objeto de estudo foi constituido pela anélise
de documentos da “Colegdo Saberes e Praticas da Inclusdo e das publicagoes dos periodicos
Inclusdo: Revista da Educagdo Especial”, organizados pela Secretaria de Educacdo Especial
do Ministério da Educac¢do (SEESP), no periodo de 2005 a 2008. Por meio da analise de
conteudo, Fernandes (2010) identificou os seguintes temas convergentes nesses documentos: I)
modelos de avaliagdo da aprendizagem; II) objetivos da avaliagdo da aprendizagem; III)
planejamento da avaliagao; IV) instrumentos avaliativos.

Os documentos oficiais investigados apresentam uma proposta geral sobre as estratégias
avaliativas para a Educacdo Inclusiva, embora enfatizem mais explicitamente as a¢des para
pessoas surdas e com deficiéncia intelectual. Em relagdo ao tema “modelos de avaliacdo da
aprendizagem”, Fernandes (2010) destaca que o modelo que revelou ser o mais adequado nos
documentos para a avaliagdo da aprendizagem de pessoas com deficiéncia na Educagdo
Inclusiva foi a avaliacdo formativa.

A avaliagdo formativa ¢ definida por Perrenoud (1999) como uma abordagem
pedagdgica ampla que orienta e otimiza a aprendizagem sem a preocupagao de classificar,
certificar ou selecionar. J4 sobre o tema “objetivos da avaliagdo da aprendizagem”, Fernandes
(2010) frisa a necessidade de os professores terem cuidado ao escolherem o que avaliar para
adequar ao contexto escolar, pois os objetivos da avaliacdo estdao refletidos nessa escolha e,
quando necessario, na revisdo da pratica avaliativa para o docente poder fornecer uma base
solida para a tomada de decisao.

Sobre o “planejamento da avaliacdo”, Fernandes (2010) salienta que ¢ necessario propor
situagdes diversas que promovam a aprendizagem significativa e o desenvolvimento cognitivo
do estudante. Nesse sentido, € preciso planejar estratégias de avaliagdo que se adaptem as

condicdes e as necessidades dos estudantes.
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Por fim, acerca dos “instrumentos avaliativos”, os documentos analisados demonstram
a importancia da adaptagcdo para que esses instrumentos atendam as peculiaridades dos
estudantes e a diversidade existente na escola. Isso demonstra a necessidade de considerar a
individualidade e as necessidades especificas dos estudantes ao desenvolver e utilizar
instrumentos de avaliacao.

Na dissertacao (D8), Nunes (2012) contou, na propria pesquisa, com a participacao de
trés (3) estudantes surdos com diferentes formas de comunicagdo do 8° ano de uma escola
publica de Lisboa. Com a pesquisa, o autor objetivou conhecer as formas de comunicagao entre
professor e estudante para promover a resolucao de problemas de geometria, nomeadamente na
abordagem do Teorema de Pitdgoras. Os dados foram produzidos por meio da observacao
participante das aulas de Matematica, das entrevistas realizadas com os estudantes, das
conversas informais e da analise de diversos documentos. Embora nem todos tenham atingido
o0 mesmo nivel, a analise dos resultados mostra que os estudantes desenvolveram capacidades
a nivel de compreensdo do conceito de forma das figuras geométricas e da resolucdo de
problemas geométricos. Isso sugere que a abordagem de comunicagdo adaptada e a metodologia
de ensino de empregadas na pesquisa tiveram um impacto positivo no desenvolvimento desses
recursos de Matematica.

A pesquisa (D11), de Talmag (2018), envolveu seis (6) estudantes surdos (2 do segundo
semestre, 2 do quinto semestre ¢ 2 do ultimo semestre), além de seis (6) professores, entre
estudantes surdos e ouvintes. O objetivo foi investigar a pratica de avaliacdo da aprendizagem
realizada junto aos estudantes surdos matriculados no curso de Letras - Libras de uma
universidade publica. O conceito de avaliagdo da aprendizagem relatado pela maioria dos
professores e dos estudantes, bem como pela coordenadora do curso, na pesquisa, foi segundo
uma perspectiva formativa e inclusiva de avaliagdo. A autora concluiu que, por meio da
avaliacdo, esses professores buscam: conhecer os estudantes; identificar as dificuldades de
aprendizagem; determinar se os objetivos propostos foram atingidos; adequar os processos de
ensino e de aprendizagem; e proporcionar uma melhor aprendizagem aos estudantes.

Talmag (2018) observou que os instrumentos de avaliacao utilizados no curso de Letras
- Libras s@o bem diversificados, conforme os relatos dos estudantes e dos professores. Nessa
variedade de instrumentos, foram identificados: seminarios, provas em Libras, trabalhos em
grupo, visitas as escolas, provas escritas, painel integrado, dramatizacdo, jogo (quiz) e mapa
mental. Durante as avaliagdes, a maioria dos estudantes relatou nao haver intérpretes de Libras
em sala de aula, mas que € possivel tirar as davidas diretamente com o professor. Para a maioria

dos estudantes entrevistados, a avaliacao ¢, de fato, acessivel ao estudante surdo. Isso mostra a
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preocupacdo na promoc¢do da independéncia dos estudantes surdos e ouvintes para o
desenvolvimento educacional proposto.

Pereira (2014), na dissertagao (D9), realizou um estudo que envolveu professores de
Matematica, intérprete de Libras e estudantes surdos do Ensino Médio. Os objetivos da pesquisa
foram: averiguar como o estudante surdo compreende os conceitos matematicos; quais sdo as
habilidades dele em relacdo a um estudante ouvinte; e quais fatores interferem nos processos
de ensino e de aprendizagem. As aulas sobre logaritmos desenvolvidas no trabalho serviram de
modelo de observagdo da pratica pedagbdgica e revelaram os processos de ensino e de
aprendizado do estudante surdo, ao mostrarem que, apesar das dificuldades, esse estudante
consegue aprender e ¢ capaz de relacionar os contetidos matematicos com a vida cotidiana. Isso
acontece, desde que sejam respeitados o tempo de aprendizagem e as especificidades, com o
uso de metodologias diferenciadas que favorecam e explorem principalmente o sentido da
visdo.

Ratificando o objetivo geral, Pereira (2014), a partir da anélise dos dados, constatou que
o ensino, em geral, ainda ndo se adaptou aos estudantes surdos, pois, no campo metodologico,
falta material didatico adaptado e, no sistema de avaliagdo da aprendizagem, ndo se tem
condi¢des para haver uma inclusdo efetiva, ndo permitindo a esses estudantes demonstrar as
proprias potencialidades. O estudo reforca a necessidade de ajustar a abordagem pedagdgica e
os sistemas de ensino e de avaliagdo para atender as particularidades dos estudantes surdos,
permitindo, assim, a existéncia de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e propicio ao
desenvolvimento pleno das habilidades desses estudantes.

Em sua tese (T3), Pereira (2009) informa que participaram da pesquisa seis professoras
de classes regulares do Ensino Fundamental (27, 3% e 4° série), seis (6) estudantes surdos e doze
(12) estudantes ouvintes indicados pelas docentes a partir de avaliagdo por escalas
comportamentais!! e a pesquisadora como consultora. O estudo abordou a tematica relativa a
escolarizagdo de estudantes surdos em classes comuns de escolas regulares e partiu da premissa
de que a Educagdo Especial pode contribuir com métodos e recursos diferenciados. Com foco
na atuacdo dos professores das classes comuns, investigou se, € como, as praticas deles
respondem as necessidades diferenciadas dos estudantes surdos em comparagao com os demais
estudantes e se a consultoria de um psicélogo contribui para favorecer a participagdo das

criangas surdas no processo de escolariza¢do em classes comuns. Os dados sobre o desempenho

! Instrumento utilizado para avaliar problemas de comportamento a partir da Escala Comportamental Infantil de
Rutter (Graminha, 1992).
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académico indicam que houve pouca evolucio no aprendizado e, pela observacao, percebeu-se
que os estudantes surdos pouco se beneficiavam do tipo de ensino ministrado. Logo, nesse caso,
a inclusdo escolar era uma mera formalidade e significava que o estudante surdo, de qualquer
forma, avancaria de série da Educacao Basica sem ser escolarizado.

No que diz respeito ao tema “avaliagdo como possibilidade de inclusdo”, os estudos dos
referidos autores convergem em alguns aspectos. A tematica relativa a avaliacdo da
aprendizagem conduz a discussdes nas varias instituigdes de ensino, em seus diversos niveis,
entre educadores e pesquisadores, sobretudo, com o advento da inclusdo da pessoa com
deficiéncia no Sistema Regular de Ensino. Essas discussdes vao além das politicas de inclusao
e perpassam desde as condi¢des para a permanéncia desses estudantes surdos, com o
planejamento de recursos, servigos, ensino e avaliagao voltados as respectivas especificidades,
até a uma formagao docente para o atendimento pedagogico da pessoa com deficiéncia.

Em suma, os estudos dos autores ressaltam a importdncia da avaliagdo como uma
ferramenta de inclusdo educacional que deve ser cuidadosamente adaptada para garantir a
equidade e o desenvolvimento educacional de todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia. Isso envolve a consideracao de métodos avaliativos diversos, o uso de recursos
tecnolégicos e de heranga pedagogica'?, bem como uma formagdo docente aprimorada para
lidar com as necessidades especificas desses estudantes no contexto da educagdo inclusiva.

Em relacdo as questdes referentes a avaliacdo da aprendizagem, as ferramentas e aos
métodos, os estudos apresentam caracteristicas de uma avaliacdo formativa, diagndstica e
mediadora. Também converge, nos estudos, a necessidade de diversificacao dos instrumentos
de avaliagdo para alcangcarmos os estudantes, os quais também sdo diversos. Esses estudos
também apontam para a importancia de avaliar as necessidades individuais dos estudantes, o
que serve como base para o desenvolvimento de um programa de ensino refletido em uma
avaliacdo continua. No entanto, os estudos também ressaltam a complexidade dos elementos
presentes no processo de avaliacdo da aprendizagem dos conteidos matematicos dos estudantes

surdos, incluindo a lingua falada, que precisa ser observada cuidadosamente.

2.4 Avaliacao como Possibilidade de Considerar as Caracteristicas dos Estudantes Surdos

Em decorréncia da complexidade que permeia o ato educativo, a avaliacdo representa

um processo continuo e sistematico com vistas a melhor organizagiao do trabalho pedagogico

12 Heranga pedagogica se refere ao conjunto de principios, métodos e praticas educacionais transmitidos ao longo
das geragdes.
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voltado para a especificidade do estudante surdo. Diante dessa constatagcdo, para haver a
inclusdo dos estudantes, ¢ necessario que os atores da pratica pedagogica envolvidos no
processo educacional: 1) saibam reconhecer as necessidades educacionais desses estudantes,
para que o ensino e a aprendizagem tenham significado; ii) compreendam as diferentes
propostas educacionais e estratégias de ensino; iii) considerem a importancia da formagao do
professor em Libras e da intermediacdo do intérprete de Libras no ensino de contetdos e na
socializagdo escolar dos estudantes surdos; iv) promovam uma avaliacdo da aprendizagem que
respeite as peculiaridades linguisticas. Logo, surge a necessidade de explorar a problematica
que envolve a avaliacdo dos estudantes surdos, revisando as estratégias que considerem as
caracteristicas que esperam ser respeitadas e trabalhadas em um sistema educacional inclusivo.

Esses sdo os aspectos observados nas dissertagoes de Atayde (2019), Berg (2013), Rosa
(2017) e D’Azevedo (2019). As quatro (4) dissertagdes apresentam propostas que consideram
as especificidades e as caracteristicas dos estudantes surdos no ensino de Matematica em sala
comum nas avalia¢des de aprendizagem.

Segundo Atayde (2019), na dissertagdo (D1), os sujeitos envolvidos foram os
participantes de um grupo de estudo. Esse grupo incluia um professor regente, um intérprete de
Libras, estudantes surdos ¢ um estudante ouvinte, todos do 8° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica do Distrito Federal. Dos quatro (4) estudantes surdos citados na pesquisa,
um (1) teve contato com a Libras aos 11 anos, pois, no inicio de vida escolar, ndo contava com
o auxilio de um intérprete de Libras em sala de aula, nem com o apoio de uma sala de recursos.
Os demais trés (3) estudantes surdos, em linhas gerais, nem sempre contaram com atendimento
especializado e todos estavam em série/ano em atraso em relag@o as proprias idades.

A pesquisa conduzida por Atayde (2019) teve, como foco, as dificuldades enfrentadas
pelos professores e intérpretes de Libras ao ensinarem conteidos matematicos de forma
acessivel e facilitadora para os estudantes surdos. Essa dificuldade decorre da necessidade de
utilizar sinais especificos na Lingua de Sinais para ensinar os conceitos matematicos € os
conteudos correspondentes. Nesse sentido, o autor realizou um levantamento dos verbetes
necessarios para o estudo da Matematica no 8° ano: cada participante listou os termos
matematicos que compdem o vocabuldrio da disciplina. O professor regente usou o proprio
planejamento anual, material didatico, Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e outros
recursos relevantes, enquanto o intérprete, além desses materiais, também considerou as
dificuldades encontradas na interpretacao da disciplina. Ambos utilizaram a avaliagdo da
aprendizagem para reconhecer as necessidades desses estudantes. A partir da constatagao,

confeccionaram um glossario de simbolos matematicos.
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O material final foi usado pelos estudantes surdos da turma selecionada, pelo intérprete
de Libras, pelo professor regente e pela sala de recursos de deficientes auditivos, com o objetivo
de testa-lo. Os pesquisadores avaliaram a aprendizagem dos estudantes surdos e relataram as
consideragdes sobre a significancia do material. Os resultados se mostraram significativos ao
ensino da Matematica, tendo em vista que, ao final das “50 paginas foram registradas 122 sinais
que correspondem a uma lista de palavras, consideradas pelo grupo de estudo como necessarias
para estudar a Matematica do 8° ano do Ensino Fundamental” (Atayde, 2019, p. 107).

A dissertagao (D2), de Berg (2013), teve como objetivo identificar e promover um
Estudo de Caso sobre Testes de Usabilidade com emogdes'® em Ambientes Virtuais de Ensino
Aprendizagem Inclusivos (AVEA-I) a surdos e a ouvintes para buscar barreiras a
acessibilidade. Foram sujeitos dessa pesquisa seis (6) pessoas surdas alfabetizadas em Libras e
seis (6) ouvintes, com nivel superior incompleto e/ou maior, de ambos os sexos, com idade
entre dezoito (18) e sessenta e cinco (65) anos, todos 0s usudrios com acesso a internet e
habilidade em navegacao na rede. Com essa pesquisa, o autor objetivou a implementacao de
um teste com a ferramenta Emocard no AVEA WebGD Acessivel, desenvolvida para o ensino
de Geometria Descritiva, area da Representacao Grafica. O objetivo da pesquisa concentrou-se
em avaliar o Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem inclusivo WebGD Acessivel
desenvolvido sobre a plataforma Moodle, de cddigo-fonte aberto e com contetido de Geometria
Descritiva.

Berg (2013), em relagdo a avaliagdo da aprendizagem, conclui que € possivel identificar
e promover um Estudo de Caso sobre Testes de Usabilidade com emog¢des em Ambientes
Virtuais de Ensino Aprendizagem Inclusivos a surdos e a ouvintes, a fim de identificar as
barreiras a acessibilidade. O teste utilizado demonstrou ser eficiente, ao identificar, no
ambiente, valéncias positivas. Além disso, o autor avaliou que pessoas surdas t€ém percepgao
propria da realidade, pois ela se constroi com os outros sentidos e apresenta diferencas em um
processo de ensino primariamente visual. Portanto, ha a necessidade de avaliar a Interface
Humano Computador (IHC) para remover ou reduzir as barreiras de compreensdo para as
pessoas com deficiéncia (nesse caso, a surdez) e permitir que elas adquiram conhecimento
(Berg, 2013).

Rosa (2017), na dissertagcdo (D10), considerou como participantes cinco (5) estudantes

que frequentavam o Ensino Médio, os quais apresentavam idade superior aos dezesseis (16)

13 De acordo com Berg (2013), sdo testes de usabilidade aqueles que visam avaliar ndo apenas a eficiéncia e a
eficacia de um sistema, mas também a resposta emocional dos usuarios durante uma interagao.
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anos. Dos cinco (5) estudantes, somente um (1) era do género feminino. O trabalho propos
avaliar a aprendizagem do conceito de Projecdo Cilindrica Ortogonal (PCO) de estudantes
surdos e ouvintes a partir dos Objetos de Aprendizagem Acessiveis, porque se trata de um tema
abordado superficialmente no Ensino Fundamental e deveras importante nos cursos superiores
das areas das exatas e em cursos técnicos. Para isso, foi utilizado o MooBi'*. Acerca da
avaliacdo da aprendizagem do conceito de Proje¢do Cilindrica Ortogonal, o autor destaca que
nenhum dos participantes possuia conhecimento prévio sobre o tema “PCO”. Com isso,
considerou que os Objetos de Aprendizagem Acessiveis contribuem para o aprendizado do
tema, quando dispostos em forma de curso, uma vez que os estudantes surdos se mostraram
motivados com a aprendizagem por meio da utilizagdo de recursos tecnoldgicos. Essa pesquisa
ressaltou a importancia dos Objetos de Aprendizagem Acessiveis como ferramentas
pedagdgicas que podem auxiliar no ensino de conceitos complexos, como a Projecdo Cilindrica
Ortogonal, tornando o aprendizado mais efetivo e motivador para os estudantes, especialmente
aqueles com deficiéncia auditiva.

A pesquisa de D’Azevedo (2019) (D5) teve, como publico-alvo, os estudantes surdos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, os professores de Matematica
atuantes em classes bilingues, os intérpretes educacionais e os professores de salas de aula
comuns. O objetivo da pesquisa foi criar um glossario terminoldgico bilingue de Libras-Lingua
Portuguesa de termos matemadticos, em especifico, ao campo conceitual das equacdes, nos
primeiros anos de escolarizagao. Os estudantes surdos se deparam com dificuldades linguisticas
em razao da falta de sinais-termo apropriados para a descrigao dos conceitos abordados. Além
do mais, como, em sua maioria, as avaliagdes ocorrem da maneira tradicional, esses estudantes
ndo conseguem realizar as atividades, por ndo compreenderem algumas terminologias. Desse
modo, D’Azevedo (2019) observa a necessidade de obras que auxiliem na aprendizagem do
conteudo terminoldgico e que apresentem a representagcao conceitual da forma matematica para
o aprendiz entender os conceitos empregados. O resultado do estudo foi a criagdo de um
glossario direcionado aos estudantes surdos das escolas do pais, aos professores e aos
intérpretes educacionais. Esse glossario se apresenta como uma obra de consulta que visa
facilitar o acesso e a compreensao dos termos matematicos e, assim, contribuir para a inclusao

e o aprendizado dos estudantes surdos no contexto educacional.

14 Segundo Rosa (2017), 0 MooBi ¢ um ambiente de aprendizagem projetado para atender tanto estudantes surdos
quanto ouvintes. Ele dedica uma atencgdo especial a acessibilidade, especialmente para o publico surdo. Além disso,
concentra-se em oferecer cursos na area da Geometria, destacando-se como um campo de estudo significativo
dentro da Matematica.
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Identificou-se, nesse tema, que as pesquisas supracitadas convergem em detrimento de
considerarem a avaliagdo como uma estratégia que considere as caracteristicas do estudante
surdo, visto que todas as pesquisas analisaram as principais dificuldades dos estudantes por
meio da avaliagdo e propuseram propostas para a superagdo dessas dificuldades. Diante das
dificuldades, os pesquisadores atentam para a produg¢do de maiores niimeros de materiais
didaticos adaptados, a exemplo da atividade de Matematica, que incorporam fontes bilingues
(Lingua Portuguesa e Libras) e na sua forma grafico-visual. Além do mais, frisam a necessidade
de investir em metodologias, como o uso de softwares educacionais, materiais concretos € jogos
matematicos, que, por terem um apelo visual, podem contribuir na avaliagdo dos estudantes
surdos.

Com isso, considera-se que, para os instrumentos de coleta de dados avaliativos serem
mais adequados as necessidades dos estudantes surdos, devem ser produzidos cada vez mais
materiais didaticos que utilizem recursos, como painéis, glossarios, objetos manipulaveis,
cartazes, videos com legendas, videos educativos em Libras, aplicativos para aparelhos
celulares (tradutores, educativos), sites com jogos e atividades, desenho e softwares dinamicos,
ou seja, varios recursos didaticos visuais que possibilitem encontrar a melhor maneira de avaliar
e proporcionar o desenvolvimento educacional desses educandos.

Os estudos analisados nesse tema revelam a importancia de abordar a pratica educativa
numa perspectiva inclusiva e destacam a necessidade de ser feita uma avaliacdo de boa
qualidade, que atenda as especificidades do estudante surdo. Os trabalhos também alertam para
os desafios que ainda existem nesse contexto € apontam para a luta por uma educacao mais
inclusiva e igualitéria.

Ao analisar catorze (14) estudos brasileiros relacionados a avaliacdo da aprendizagem
de estudantes surdos em salas de aula comuns, percebe-se que ha convergéncia em relagao a
um ponto especifico: a auséncia de uma lingua compartilhada entre estudantes surdos e
ouvintes. Essa deficiéncia de comunicagdo dificulta a comunicagdo entre os estudantes surdos
e os colegas estudantes ouvintes na escola e os impede de interagir ¢ de desenvolver os
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento, caso essa diferenga nao seja respeitada.

Os resultados obtidos nas pesquisas indicam que o desenvolvimento do dominio de duas
linguas, isto €, Lingua Portuguesa escrita e Libras, desde cedo, ¢ essencial para os estudantes
surdos. Essa habilidade linguistica ¢ crucial para que os estudantes surdos possam enfrentar
situagdes adversas em um mundo predominantemente voltado para os ouvintes.

O ato de avaliar estd presente a todo o momento nos processos de ensino e de

aprendizagem. As verificagdes perioddicas feitas pelo professor proporcionam aos estudantes a
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oportunidade de refletir sobre as proprias praticas e técnicas, confiantes para uma aprendizagem
autonoma. A sintonia da avalia¢cdo mediante as observagdes do professor consciente da propria
pratica fara com que cada estudante seja analisado de forma coerente pelos contetidos dados
pelo educador. Isso implica no desenvolvimento cognitivo, favorecendo o intelecto. Nesse
contexto, a avaliacdo de aprendizagem deve considerar o que ocorre nas demais aulas, sem
haver mudangas nas metodologias, na conduta do professor com os estudantes e na defini¢ao
dos conceitos, dado que qualquer surpresa pode gerar uma dificuldade no desempenho no
processo avaliativo do estudante surdo.

No contexto da avaliagdo, a figura do intérprete de Libras desempenha um papel crucial,
pois ele € o responsavel pela transmissao dos conceitos matematicos da Lingua Portuguesa para
a Libras, embora, muitas vezes, devido a falta de conhecimento linguistico suficiente do
intérprete de Libras e at¢ mesmo do contetido a ser transmitido, a traducao/interpretagdo possa
ndo ser entendida pelo estudante surdo. Nesse sentido, ¢ necessario que o intérprete de Libras
tenha acesso a avaliacdo, aos planos de aulas do professor regente e a todos os mecanismos
usados em sala de aula com antecedéncia para desempenhar com eficacia o proprio trabalho,
possibilitando a compreensao do conteudo que sera transmitido em sala de aula e abordado nas
avaliagdes. Para ndo haver falhas nas traducdes, ¢ importante que o intérprete de Libras negocie
os conteudos com o professor, sugira mudangas nas abordagens e nas avaliagdes de acordo com
os proprios conhecimentos sobre a cultura surda, além de revelar as proprias duvidas, para que
o conhecimento que se almeja seja construido.

As metodologias avaliativas sao de suma importancia no processo de aprendizagem
tanto dos estudantes surdos quanto dos estudantes ouvintes. Para os estudantes terem um bom
desempenho avaliativo, o professor ndo pode se prender a um unico meio de avaliagdo,
principalmente se ela for compreendida apenas como uma prova com questdes abertas e
fechadas ou vista pelos estudantes como um momento de tensao e julgamento. A avaliagao deve
ser um momento de andlise e retorno das aprendizagens adquiridas. Desse modo, o estudante
tem que ser avaliado durante o processo, pois nem todos os educandos se dio melhor com o
mesmo tipo de avaliacao.

Com arealizacao da pesquisa bibliografica, foi possivel evidenciar que ainda sao poucas
as pesquisas que tratam da avaliacdo da aprendizagem no contexto da inclusdo dos estudantes
surdos em sala de aula comum de Matematica, mesmo diante de acdes governamentais que
culminaram em declaracdes, diretrizes, documentos e leis que influenciam o tipo de educagao

e o atendimento disponibilizado a esses estudantes.
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Em suma, as pesquisas convergem para a importancia de existir uma abordagem
inclusiva na avalia¢do da aprendizagem dos estudantes surdos, considerando as necessidades
linguisticas e individuais desses estudantes, bem como a orientacao de diferentes estratégias e
recursos para uma avaliacdo eficaz. A aten¢ao as particularidades dos estudantes surdos e a
busca por métodos avaliativos variados sdo fundamentais para promover uma educagdo
inclusiva de qualidade.

No proximo capitulo, hd a apresentacdo dos principais fundamentos tedrico-
metodologicos da pesquisa. Assim, ¢ abordada a metodologia adotada, delineando, em detalhes,
a abordagem de investigagdo. H4, também, as caracteristicas dos sujeitos que participaram do

estudo, além do problema e dos objetivos de pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para investigar as relagdes didaticas emergentes do Contrato Didatico em um cendrio
de avaliagao da aprendizagem de estudantes surdos e as relagdes didaticas emergentes do
Contrato Didatico em aulas de Matematica, optou-se pela pesquisa qualitativa, que, segundo
Lidke e André (1986), compreende a produ¢do de dados diretamente pelo pesquisador no
campo de investigagdo. Para a respectiva realizacao, foram selecionados, como métodos para a
producao de dados, a observagdo em sala de aula e as anotagdes feitas no diario de campo.

Neste capitulo, sdo apresentados: o problema e os objetivos de pesquisa; o método de
observacdo; o instrumento de producdo de dados; as informagdes dos sujeitos participantes da

pesquisa e da instituicdo colaboradora; e as etapas de observacao.

3.1 Problema e Objetivos de Pesquisa

A pesquisa busca investigar se € possivel se voltar para uma sala de aula que se pretende
inclusiva sob a dptica da Educacdo Matematica, mais especificamente, das Relagdes Didaticas
pensada por Guy Brousseau.

Para tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos:

Objetivo geral: investigar as Relagdes Didaticas emergentes do Contrato Didatico em
um cendrio de avaliagdao da aprendizagem em Matematica de Estudantes Surdos Sinalizantes.

Objetivos especificos:

e Identificar as Relagdes Didaticas estabelecidas pelo Contrato Didatico numa sala
de aula comum do 7° ano, com conteudos de Matematica, com Estudantes
Surdos Sinalizantes mediados por Intérprete de Libras.

e Identificar as responsabilidades da Professora em relacdo aos Estudantes Surdos
Sinalizantes.

e Identificar as responsabilidades da Professora em relagdo aos Estudantes
Ouvintes.

e Identificar as responsabilidades da Intérprete de Libras em relagdo aos
Estudantes Surdos Sinalizantes.

e Caracterizar as formas de negociacdo do Contrato Didatico entre Professora,
Estudantes Ouvintes, Intérprete de Libras, Estudantes Surdos Sinalizantes e o

Saber, especialmente no cenario de avaliacao da aprendizagem.
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3.2 Selecao do Método de Observacio

A escolha da abordagem metodoldgica envolveu a selecdo do método de observagdo em
sala de aula como de producao de dados. Essa escolha foi respaldada por perspectivas tedricas,
incluindo as contribuicdes de Vianna (2003) e Selltiz, Wrightsman e Cook (1987). A
observacdo cientifica foi considerada adequada para capturar os detalhes das Relacdes
Didaticas em um contexto educacional.

Considera-se que a observacdo, enquanto método de producdao de dados, ¢ uma
pertinente fonte de informacao, assim como ¢ defendido por Selltiz, Wrightsman e Cook (1987).
No entanto, o valor cientifico e a capacidade dela de atingir os objetivos definidos pelo
pesquisador dependem da aplicacdo de técnicas especificas. Segundo Vianna (2003), a
observacgado cientifica visa produzir dados validos e confiaveis, exigindo uma permanéncia
prolongada no local da pesquisa. Além disso, sdo necessarios um planejamento cuidadoso e
fundamentos tedricos sélidos para conferir significado cientifico ao estudo, minimizando a
influéncia do observador durante as andlises, mesmo que seja impossivel elimina-la
completamente.

Nesse sentido, Vianna, (2003, p. 20), apoiado em Selltiz, Wrightsman e Cook (1987),
destaca que, independentemente dos objetivos e das finalidades da observacdo, ha quatro

questdes importantes que devem ser ponderadas durante todo o processo:

O que deve ser efetivamente observado? Como proceder para efetuar o registro dessas
informagdes? Quais os procedimentos a utilizar para garantir a validade das
observacdes? Que tipo de relagdo estabelecer entre o observador e o observado, qual
a sua natureza e como implementar essa relagdo? (Vianna, 2003, p. 20).

Considerando o objetivo da pesquisa e as questdes citadas, foi realizado o planejamento
das observagdes, a fim de organizar e orientar a investigacao. Isso posto, foram delineadas,
como foco da investigacdo, as praticas de avaliagdes. Além disso, definiu-se um (1) trimestre
como periodo de permanéncia na sala de aula e, para dar concretude as observagdes, foi
estabelecido o diario de campo'® como instrumento para a producdo dos dados e dos critérios
considerados na analise. Durante o processo de pesquisa, foram inseridas informagdes
consideradas a partir das transcrigdes e recortes de alguns episddios necessarios, atentando-se

sempre para ndo perder o foco e se concentrar nas situagdes que apresentavam significado para

15 As anotag¢des foram inseridas diariamente durante as observagdes e, posteriormente, revisadas e complementadas
pela pesquisadora.
70



o contexto da observacdo, envolto no objetivo geral desta investigagdo, conforme orienta

Vianna (2003).

3.3 Uso do Diario de Campo como Instrumento de Produc¢ao de Dados

Para a producao de dados, optou-se pelo diario de campo como instrumento de registro.
Essa escolha ¢ respaldada nas consideragdes de Fiorentini e Lorenzato (2009), que ressaltam a
utilidade do diario de campo para documentar observagdes, fendmenos e didlogos relevantes
ocorridos em sala de aula.

Um diario de campo, que consiste em um caderno ou similar destinado as anotagdes,
segundo Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 94), pode ser definido como “um dos mais ricos
instrumentos de coleta de informagdes durante o trabalho. E nele que o pesquisador registra
observagoes e fendmenos, faz descrigdes de pessoas e cendrios, descreve episodios ou retrata
dialogo™.

Os registros foram realizados durante as aulas, em que foram documentados a
participa¢do dos Estudantes, os comportamentos da Professora e da Intérprete de Libras, as

atividades de evolugdo e outros aspectos considerados relevantes para a pesquisa.

3.4 Sujeitos e Local de Pesquisa

A produgdo de dados foi realizada em um 7° ano do Ensino Fundamental, Anos Finais,
em um colégio publico, na disciplina de Matematica, durante o trabalho com o contetido de
Numeros Inteiros e em momentos de avaliagdo da aprendizagem dos Estudantes.

Cabe salientar que a escolha do local da pesquisa aconteceu apds uma primeira etapa,
em que foi realizada a solicitagdo de autoriza¢do do Nucleo Regional da Educagao. Nessa etapa,
a coordenadora responsavel pela Educacdo Especial informou que o municipio de Campo
Mourdo abrange quinze escolas estaduais. Dessas, duas tém Estudantes Surdos matriculados na
rede regular de ensino (Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano) e sao atendidos por intérpretes de
Libras. De posse dessas informagdes, optou-se por realizar a pesquisa no colégio com mais
estudantes surdos matriculados: ao selecionar um estabelecimento de ensino com um maior
numero de estudantes surdos matriculados, considera-se ter a oportunidade de obter uma
amostra mais robusta, o que poderia aumentar a diversificacao dos resultados. Compreende-se

que seria possibilitado trabalhar com uma maior diversidade de perspectivas e experiéncias dos

71



estudantes, contribuindo para uma analise mais abrangente dos dados. Dessa forma, ficou
definida a turma de 6° ano'® como local para producio de dados.

Apos a defini¢cdo do local de pesquisa, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) e pelo Nucleo Regional
da Educacdo, garantindo, assim, as conformidades ética e legal da pesquisa e a protecdo dos
participantes envolvidos. Com a devida aprovagao e, antes de iniciar as observacdes das aulas,
aconteceu uma conversa informalmente com a diretora, os pedagogos responsaveis pelas salas
em que ha atuagdo de Intérpretes de Libras e a Professora de Matematica. Essa conversa tinha,
como objetivos, a apresentacao da proposta de pesquisa, o recolhimento da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e a aproximagdo do contexto a ser investigado. Nesse
primeiro dia, a Professora de Matematica esclareceu algumas singularidades referentes as aulas
de Matematica, tais como o fato de que o livro didatico adotado ao 7° ano ¢ “A conquista da
Matematica'”, de José Ruy Giovanni Junior e Benedicto Castrucci, do ano de 2022.

O primeiro contato com a escola aconteceu no més de marcgo de 2022, um dia depois do
recesso de Carnaval, visto que as aulas da rede estadual estavam acontecendo desde o inicio de
fevereiro. Tanto a direcdo quanto a coordenagao demonstraram interesse € compreensao em
relagdo a importancia da investigacao sobre a avalia¢do da aprendizagem em Matematica por
estudantes surdos. Nao sd, mas acolheram positivamente a proposta de participacdo nas aulas
da Professora de Matematica designada para o estudo.

De posse dos documentos necessarios para a realizagao e a divulgacdo da pesquisa, a
etapa de produgdo dos dados pdde ser iniciada na sala de aula definida, isto ¢, no 7° ano Ensino
Fundamental, constituida por trinta e dois (32) estudantes com faixa etaria de 12 anos e com
dois Estudantes Surdos com 15 anos de idade.

Os sujeitos colaboradores na investigagao foram:

1) Uma Professora de Matematica (P) com 26 anos em sala de aula e 18 anos no

local da pesquisa. A referida Professora possui formag¢ao em Matematica e teve
a primeira experiéncia com Estudante Surdo apds a implementagdo de
dispositivos legais relativos a inclusdo escolar, especialmente, da Lei n® 13.146,
de 6 de julho de 2015, que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia e, entre

outras coisas, estabeleceu o “sistema educacional inclusivo em todos os niveis e

16 Esta etapa de defini¢do foi realizada durante o ano de 2021, quando havia apenas um (1) Estudante Surdo
matriculado no 6° ano. Contudo, a observagdo aconteceu no ano de 2022, portanto, em uma turma do 7° ano, que
havia recebido uma nova Estudante Surda.
17 Livro didatico do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) pertencente a colegdo “A
Conquista da Matematica”, do 7° ano do Ensino Fundamental — Séries Finais.
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modalidades” e “oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e
na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, on-line);

1) Uma Intérprete de Libras (IL) licenciada em Ciéncias, com habilitagdo em
Matematica, bacharelada e licenciada em Letras/Libras, pos-graduada em
Matematica e pos-graduada em Educagao Especial Inclusiva;

1) Um Estudante Surdo Sinalizante (ESo) com 15 anos e fluente em Libras. Possui
pai e mae nao fluentes em Libras e estava no colégio desde o 6° ano do Ensino
Fundamental, portanto, ha 2 anos;

iv) Uma Estudante Surda Sinalizante (ESa) com 15 anos (incompletos) e fluente em
Libras. Ingressou no colégio no ano da pesquisa, isto ¢, 2021. A pesquisadora
nao possui informagao sobre os familiares da ESa.

Nesse contexto, na proxima secdo, sdo apresentadas as etapas de observacgdes que

ocorreram.
3.5 Etapas das Observacoes

Durante o primeiro trimestre'® de 2022, foram realizadas as observacdes que totalizaram
seis (6) horas/aulas, focadas no ensino sobre o conteido de Numeros Inteiros. Além disso,
ocorreram quatro (4) horas/aulas em que os Estudantes realizaram prova escrita e quatro (4)
horas/aulas com a aplicagio do teste da tabuada'®, ou seja, mais oito (8) horas/aulas observadas
com avaliagdo. Portanto, ao todo, foram observadas quatorze (14) aulas no periodo, sendo seis
(6) delas com foco no ensino do conteudo e oito (8) com atividades de avaliagao.

As observacdes ocorriam sempre as segundas e as tercas-feiras, dias da aula de
Matematica naquela turma. Durante esse periodo, foi registrada detalhadamente a dindmica das
aulas, incluindo a participacdo dos Estudantes, as atividades conduzidas pela Professora e pela
Intérprete de Libras, e outros aspectos relevantes.

Apo6s cada observagdo, as informacgdes registradas no didrio de campo foram tratadas

para estabelecer relagdo entre a Didatica da Matematica e os dados produzidos. Fundamentados

182022 foi o ano de retorno das aulas presenciais. Nesse ano, as aulas do estado tiveram inicio no dia 07 de
fevereiro de 2022. O inicio das observagdes em sala de aula se deu no dia 14 de margo de 2022 e, devido a Prova
Parand, ocorreram as faltas dos Estudantes Surdos. Logo, ndo se pode observar a turma por trés semanas. Portanto,
a justificativa do encurtamento do trimestre em 10 aulas observadas.
19 Apds dois anos (2020 e 2021) de escolas total ou parcialmente fechadas em fungdo do isolamento social imposto
pelos decretos estaduais para conter o avango da pandemia de Covid-19, uma das estratégias pedagogicas adotadas
pela escola pesquisada, com o intuito de amenizar perdas e garantir que os estudantes possam aprender e avangar
nos contetdos matematicos, foi a retomada do ensino da tabuada.
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na proposicao tedrica de Brousseau (2008), foi definido, a priori, analisar os tipos de fendmenos
didaticos ocorridos durante as aulas de Matematica. O fendmeno predominante observado foi
o Contrato Didatico, evidenciado na Relagao Didatica estabelecida entre Professora, Estudantes
Ouvintes, Estudantes Surdos, Intérprete de Libras e Saber. Esses elementos constituem o que
Brousseau (2008) nominou de Sistema Didatico composto pela triade “professor”, “estudante”
e “saber”. Entretanto, com o advento da inclusdo escolar e das novas configuragdes que surgem
nas salas de aula comuns, tem-se a adi¢do de mais um elemento humano na dinamica do
ensinar/aprender: o intérprete de Libras. Neste estudo, o Sistema Didatico ¢ nominado como
“Sistema Didatico Piramidal”.

Tendo em vista a imersdo no ambiente de sala de aula, analisando a Professora, os
Estudantes Surdos e Ouvintes e a Intérprete de Libras na negociagdo de um determinado Saber,
em um cenario de avaliagdo da aprendizagem e para melhor compreensdao dos fendmenos
didaticos presentes na sala de aula, a partir das transcrigdes, foram recortados alguns episodios
nos quais esses fenomenos foram evidenciados. Dessa forma, o fenomeno evidenciado foi o
Contrato Didatico, observado na Relagao Didatica entre Professora, Estudantes Surdos e
Ouvintes, Intérprete de Libras e Saber (Sistema Didatico Piramidal). E em meio a essa Relagio
Didatica que foram identificadas as regras que balizam o funcionamento dessa Relagdo
Didatica. Vale salientar que essa pesquisa teve a finalidade de fazer uma anélise das relagdes
contratuais que formam um conjunto de regras instituidas a partir de um estudo de um saber.

Por meio desses procedimentos metodoldgicos, tem-se em vista compreender as
Relacdes Didaticas emergentes do Contrato Didatico no contexto de avaliagao da aprendizagem
de Estudantes Surdos em aulas de Matematica. O proximo capitulo apresenta os resultados e as

analises a partir desses procedimentos.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A avaliacdo da aprendizagem desempenha um papel crucial no contexto educacional,
buscando identificar o nivel de conhecimento dos estudantes acerca de determinado assunto e
promover novos conhecimentos. No entanto, quando se trata de estudantes surdos, que usam a
Libras como a principal lingua, a avaliacdo apresenta desafios especificos e requer abordagens
diferenciadas. E fundamental, pois, compreender como a avaliagdo é realizada nesse contexto
e como as relagdes entre professores e estudantes surdos sao estabelecidas por meio do Contrato
Didatico.

Diante disso, o presente capitulo tem como principal finalidade descrever e analisar os
dados produzidos durante o periodo de observacoes. A observagao foi conduzida em uma turma
do 7° ano vespertino, sob a orientagdo de uma Professora de Matematica (P), na qual se
encontravam dois Estudantes Surdos (denominados ESa e ESo) e uma Intérprete de Libras (IL).
A Professora, ainda que com as reticéncias naturais causadas por esse tipo de agdo, aceitou
prontamente a nossa participagcdo no cotidiano das aulas, proporcionando uma oportunidade
unica para investigar de perto as dinamicas e as praticas avaliativas nesse contexto especifico.

Assim, no decorrer deste capitulo, sdo contextualizadas as observacdes registradas e as
impressoes pertinentes a luz do aporte tedrico por nos definido. Sdo exploradas as relagdes
estabelecidas no Contrato Didatico entre a Professora, os Estudantes Surdos e Ouvintes € a
intérprete de Libras. O intuito ¢ compreender como a avaliagdo da aprendizagem em
Matematica ¢ conduzida e quais sdo os desafios e as oportunidades especificos para os
Estudantes Surdos nesse processo. A analise desse cendrio permitiu uma compreensao mais
aprofundada das praticas avaliativas utilizadas nesse recorte ¢ do impacto delas na experiéncia
de aprendizado dos Estudantes Surdos. Além disso, sdo exploradas as caracteristicas essenciais
do Contrato Didatico, considerando os dados produzidos durante as observagdes. Dessa forma,
neste capitulo, a partir dos dados produzidos nas observagdes das aulas, serdo trabalhadas as
relagdes contratuais, suas regras € suas caracteristicas basais do Contrato Didatico. No subtitulo

a seguir, ¢ apresentada a descri¢do das aulas observadas.

4.1 Descricao das Aulas Observadas

As observagdes das aulas foram iniciadas no més de margo, assim que a direcdo e a
equipe pedagodgica da escola permitiram a entrada da pesquisadora para que realizasse o estudo.

A equipe pedagogica indicou uma Professora de Matematica que, em sua sala de aula,
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encontravam-se dois Estudantes Surdos matriculados e frequentando as aulas. A Professora
indicada aceitou de imediato que a pesquisadora comegasse a fazer parte do cotidiano das aulas
de Matematica nas turmas do 7° ano vespertino com os Estudantes Surdos. Assim, além da
Professora, os sujeitos em sala eram: uma Estudante Surda, aqui denominada por ESa; um
Estudante Surdo, aqui denominado por ESo; uma Intérprete de Libras, aqui denominada por IL;
e os outros estudantes, denominados genericamente de Estudantes Ouvintes.

De inicio, as primeiras observagdes mostraram que a relagdo Professora/Estudantes
Surdos era “amigavel”. No entanto, foi notado que havia uma falta de interagdo entre eles.
Quando surgia uma necessidade de comunicacdo, a Professora contava com o auxilio da IL. Os
Estudantes Surdos sentiam-se confortaveis e seguros com a IL, que, por sua vez, os deixava a
vontade para manifestar os proprios anseios.

Ao longo do periodo de observagao e producao de dados, foi observado que o livro
didatico de Matematica era utilizado consistentemente em todas as aulas. A dindmica percorria
sempre 0 mesmo padrio: a copia dos exercicios do livro didatico no caderno e, posteriormente,
a corre¢do na lousa digital.

A Professora foi questionada sobre a possibilidade de permitir que os Estudantes
resolvessem os exercicios diretamente no livro, em vez de transferi-los para o caderno. Esse
questionamento tinha como objetivo explorar a viabilidade dessa abordagem no contexto da
sala de aula inclusiva. A suposi¢do subjacente era a de que, para os Estudantes Surdos, que
utilizam a Libras como a principal forma de comunicacao, a resolugao direta dos exercicios no
livro poderia oferecer vantagens significativas. Teoricamente, essa abordagem poderia facilitar
o processo de aprendizagem e promover uma maior autonomia e engajamento dos Estudantes
no estudo da Matemadtica. Segundo a Professora, todavia, os Estudantes ndo poderiam escrever
as respostas no livro, visto que devem devolvé-los em bom estado de conservagdo no final do
ano letivo, para que outros estudantes o reaproveitem, sem excegoes. Essa dindmica levanta
questdes sobre a maneira como os estudantes estdo abordando as tarefas propostas nos livros e
se ha barreiras que dificultam o respectivo engajamento, exigindo uma reflexdo mais
aprofundada para promover estratégias de aprendizagem mais eficazes e inclusivas.

Diante das praticas observadas e das interacdes em sala de aula, ¢ crucial explorar
estratégias alternativas para promover a participacdo ativa dos Estudantes, levando em
consideracdo a diversidade na comunicacdo. A incorporagdo de recursos multimodais, como
materiais visuais e ferramentas digitais, pode proporcionar uma abordagem mais inclusiva no
processo de aprendizagem, atendendo as necessidades tanto dos Estudantes Surdos quanto dos

Estudantes Ouvintes. Além disso, a adaptacao do material didatico, fornecendo versdes digitais
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ou permitindo o uso de recursos adicionais de apoio ao livro didatico, pode facilitar a resolugao
direta dos exercicios. Isso possibilita que os Estudantes Surdos tenham acesso adequado ao
conteudo sem comprometer a integridade do material fisico.

Considerando a utilizacao de recursos digitais, foi relatado pela Professora o uso, como
ferramenta de ensino, de uma mesa digitalizadora — mesa usada para desenho. A profissional
também explicou que, durante a pandemia, ficou complicado gravar as aulas de Matematica em
casa ou transmitir os videos da Escola Parana? sem esse equipamento. Os Estudantes Surdos e
Ouvintes tinham muitas dificuldades em realizar os calculos e, devido a isso, adaptou as aulas
usando o Power Point. Segundo a Professora, a mesa digitalizadora viabilizava a realizagdo das
operagdes em tempo real, permitindo mandar as informagdes simultineas tanto para os
Estudantes em sala de aula quanto para os Estudantes que estavam em casa®!'. Além disso, foi
defendido pela Professora que o uso dessa ferramenta inclui os Estudantes Surdos nas aulas,
pela capacidade de destacar, de véarias cores, os simbolos matematicos.

A defesa da Professora sobre a inclusdo dos Estudantes Surdos nas aulas por meio da
mesa digitalizadora, especialmente pela capacidade de destacar simbolos matematicos com
varias cores, ¢ notavel. Essa abordagem ndo apenas reconhece a diversidade de estilos de
aprendizagem, mas também capitaliza a natureza visual da matematica. Essa pratica ressoa com
as abordagens pedagogicas modernas, em que a personalizagdo do ensino ¢ valorizada para
atender as diversas necessidades dos estudantes. Além disso, alinha-se com a ideia de que a
tecnologia, quando usada de maneira estratégica, pode ser uma poderosa aliada na promogao
da inclusdo educacional (Rose; Meyer, 2002). No entanto, desafios emergem na forma de
possiveis barreiras tecnologicas ao se utilizar esse instrumento, como a complexidade de operar
a mesa digitalizadora, que pode demandar um tempo adicional para se familiarizar, e as
limitagdes na interpretacdo, especialmente para aqueles com dificuldades visuais ou
daltonismo. No entanto, ¢ fundamental assegurar que essas estratégias sejam integradas de
forma consistente e acompanhadas por uma avaliacdo continua, a fim de garantir que estdo

atendendo efetivamente as necessidades de todos os estudantes.

20 Aplicativo destinado aos estudantes e responsaveis da rede de ensino do estado do Parani. Nele, estdo
disponiveis diversos recursos, com o objetivo de facilitar o acesso as informacgdes escolares, auxiliando os
estudantes na organizacdo e no acompanhamento. Além disso, traz os responsaveis, virtualmente, para dentro da
sala de aula.
2 O Governo do Parana havia anunciado que, a partir do dia 18 de fevereiro de 2021, a educagdo na rede estadual
funcionaria no modelo hibrido, com as turmas divididas em um revezamento entre estudantes em aulas presenciais
e remotas. Essa medida visava conciliar a necessidade de retomada gradual das atividades presenciais com a
adogdo de medidas de seguranga e prevengdo em meio a pandemia.
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Tendo em vista que o plano de aula ¢ um instrumento pedagdgico de planejamento da
atividade docente que materializa as acdes do professor, considera-se relevante, no contexto
desta pesquisa, direcionar a atencdo para a avaliacdo da aprendizagem como um cenario
essencial. Por essa razdo, parece oportuno conhecer as modalidades avaliativas adotadas pela
Professora, de modo que, inicialmente, foi solicitada permissao para a leitura do plano de aula.
Apoés a autorizagdo, procedeu-se a andlise do documento, com o objetivo de identificar,
primeiramente, as modalidades avaliativas de aprendizagem utilizadas, ou seja, se diagnostica,
formativa ou somativa. Os instrumentos usados foram: a aplica¢do da prova; o teste da tabuada;
e a realizagdo dos exercicios no caderno.

Foi constatado que o sistema de avaliacdo adotado pela Professora ¢ trimestral,
mantendo-se em consondncia com a periodicidade utilizada pela escola. Os resultados da
avaliacdo da aprendizagem possuem registros de notas expressos em uma escala de 0 (zero) a
10 (dez), e a nota do trimestre ¢ resultante da média aritmética: a soma dos valores atribuidos
em cada instrumento de avaliacdo dividida pelo niimero de avaliagdes realizadas. Esses
resultados eram organizados da maneira relatada pela Professora, o que ¢ visivel a seguir:

As avaliagdes sdo trimestrais, sendo que, no meio do trimestre, devemos avaliar 50%
da nota. Nos 50%, avalio 3,0 de pontos em avalia¢des escritas ¢ 2,0 em atividades
propostas efetuadas no caderno. Os outros 50% da nota serdo dispostos da seguinte
maneira: 0,5 da Prova Parana, 1,0 das atividades do caderno e 3,0 de pontos em

avaliacOes de exercicios. Observagao: nessa nota, ¢ incluido 0,5 de avaliagdo da
tabuada.

Durante uma conversa com a pesquisadora, a Professora afirmou que a abordagem de
avaliacdo ¢ continua, permanente, cumulativa e diagndstica. Essa abordagem visa acompanhar
o desenvolvimento integral do Estudante por meio de procedimentos didatico-metodologicos
diversificados. Além disso, a Professora foi indagada sobre o processo de avaliacdo dos
Estudantes Surdos. Ela informou que a avaliacdo segue as mesmas regras, mas que o numero
de exercicios é menor?” tanto para a tarefa de casa quanto para a prova.

Uma semana depois, a pesquisadora deu inicio as observagdes das aulas da Professora

no periodo da tarde na turma 7° A. Essa escolha se deve ao fato de que a Professora iniciaria o

22 Questionada, a Professora argumenta que a redugdo das tarefas para os Estudantes Surdos é proveniente do ndo
cumprimento das atividades solicitadas por ela, pelo fato de os Estudantes ndo terem quem os acompanhem em
casa na resolucdo dos exercicios e pela dificuldade de realizar tarefas sem a mediagdo da Intérprete de Libras.
Quanto a avaliagdo diferenciada, a Professora explica que elabora provas escritas de forma mais simples e
acessivel; fornece o esclarecimento de duvidas durante a realizacdo de provas; promove a ajuda da Intérprete
durante a avaliacdo; e redige provas com um numero de exercicios reduzido.
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ensino de um novo contetdo: a Multiplicagdo dos Numeros Inteiros. Essa selecdo permitiria
acompanhar todo o processo, incluindo as aulas e as avaliagdes orientadas.

No primeiro dia de observagio, apenas o ESo estava presente*’ dos dois Estudantes
Surdos. Antes mesmo de adentrar a sala de aula, a pesquisadora notou esse Estudante no
corredor em frente a porta da sala, interagindo com os demais colegas. O ESo brincava com
uma bola de papel feita de cartolina amassada, demonstrando boa interagcdo com os colegas.

Ao entrar em sala de aula, a Professora apresentou a pesquisadora e informou que
permaneceria por alguns dias observando as aulas. A pesquisadora optou por se posicionar
sentada, em uma cadeira com uma carteira um pouco atrds do ESo, visando a uma visualiza¢ao
mais ampla e eficaz do espaco utilizado pela Professora e da dindmica de interagdo entre o ESo
e a intérprete de Libras (IL). Esse posicionamento teve, como objetivo, evitar possiveis
interferéncias nas comunicagdes entre Professora, Intérprete e Estudantes.

Identificou-se que as carteiras dos Estudantes estavam dispostas em filas indianas.
Nelas, os Estudantes Surdos se posicionavam nas primeiras carteiras do lado esquerdo da sala
de aula em relacdo a posi¢cdo da Professora, que, por sua vez, colocava-se em frente a turma,
com uma visao ampla de toda a sala, inclusive, com acesso as carteiras dos Estudantes Surdos.
A figura a seguir mostra a organizagdo da turma. A imagem esta borrada para manter a

identidade dos sujeitos em sigilo.

Figura 6 - Organizacao da sala: inicio das aulas

A IL encontrava-se em posicdo frontal as carteiras do ESo, e a outra carteira que
permaneceu vazia. A IL realizava o trabalho sentada e foi observado que o ESo tinha acesso
amplo a interpretacdo e visualizava as expressoes faciais e corporais desenvolvidas pela IL, que

traduziu as conversas e as informacdes que aconteciam em sala de aula.

23 A ESa ndo compareceu nas quatro primeiras aulas de observagdo por motivo de atestado médico.
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A Professora projetou na lousa alguns exercicios referentes ao conteido de Numeros
Inteiros, mais especificamente, as poténcias de Numeros Inteiros. A Professora corrigiu os
exercicios e verificou se os Estudantes haviam feito, uma vez que havia designado como tarefa
de casa a resolugdo desses exercicios. Apos a conclusdo das corregdes dos exercicios na lousa,
a docente percorreu a sala, observando os cadernos dos Estudantes e fazendo anotagcdes em uma
planilha que parecia ser um registro organizado com os nomes dos Estudantes, a data e o
conteudo trabalhado. Notou-se que o objetivo era verificar se os Estudantes fizeram os
exercicios, corrigi-los e atribuir uma nota que seria somada ao longo do trimestre a outras

atividades avaliativas. A Figura 7 apresenta a projecao utilizada pela Professora.

Figura 7 - Transmissdo dos exercicios na lousa digital

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Foi observado que tanto ESo quanto ESa nao realizavam as tarefas de casa. Como
resultado, cabia a IL auxilia-los na sala de aula durante a corre¢do realizada pela Professora na
lousa. Durante esse processo, quando os Estudantes Surdos enfrentavam dificuldades na copia
dos exercicios do livro para o caderno, a IL os ajudava, garantindo que houvesse tempo o
suficiente para a Professora poder conferir o trabalho. Enquanto circulava pela sala, verificando
os exercicios dos Estudantes Ouvintes em suas carteiras, a IL se encarregava de copiar os
exercicios do livro para os cadernos de ESo e ESa, além de auxilid-los na corre¢do das
atividades.

Na dindmica de corre¢ao adotada pela Professora, as carteiras dos Estudantes Surdos
eram sistematicamente visitadas por ultimo, seguindo a sequéncia de iniciar a correcdo da
direita para a esquerda. Vale reiterar que as carteiras dos Estudantes Surdos ocupavam a tltima
posicdo na fileira a esquerda. Apds verificar que o exercicio estava corretamente resolvido,
como parte de sua rotina, a Professora registrava um sinal de adi¢do (+) em sua planilha de
notas. Observou-se que as anotagdes da Professora continham diversos sinais de adi¢ao (+) em

relagdo ao desempenho de ESo, enquanto apresentavam menos observacdes em relagao a ESa.
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Considerando a rotina estabelecida pela Professora, que consistia em uma sequéncia de
atividades predeterminadas para cada aula, observou-se que, no inicio de uma delas, a
Professora, ap6s pedir siléncio, orientou os Estudantes, nesses termos: “O assunto de hoje é:
primeiro, eu explico, depois, vocés copiam. Em seguida, realizaremos a atividade no caderno
e, depois, teremos uma atividade para ser feita em casa. Na proxima aula, faremos a corre¢do”.
Mesmo havendo a intencdo evidente de estabelecer uma rotina clara e sequencial para as
atividades em sala de aula, o contetido especifico ndo era antecipado. Seja como for, durante o
momento em que os Estudantes estavam copiando, a Professora informou que a avaliagao seria
realizada no dia 16 de abril de 2022 e seria aplicado um teste de tabuada, o qual significaria um
complemento para a nota do primeiro trimestre. Ficou perceptivel que essa informagao gerou
inquieta¢dao nos Estudantes, ndo tanto em relacdao a prova, mas principalmente em relagdo ao
teste da tabuada.

A IL fez sinais para comunicar as avaliagcdes ao ESo, o que, de pronto, percebeu e
demonstrou espanto, ao colocar as maos na cabega. No rosto, havia a demonstracdo de
apreensao. Nesse momento, a Professora chamou a ateng¢do dos Estudantes, para que
retomassem o foco na explicacdo do conteudo. Enquanto os demais Estudantes copiavam os
exercicios da lousa nos respectivos cadernos, o ESo procurou algo em sua mochila. Em seguida,
pegou uma atividade de Geografia e pediu emprestado um lapis de pintar de um colega,
comegando a colorir.

A IL chamou aten¢ao de ESo, que argumentou que teria de terminar a atividade para
entregé-la, porque ndo teve tempo de termina-la em casa. Apesar da resisténcia, o ESo guardou
a atividade na mochila, corrigiu alguns exercicios e deixou outros sem corre¢do. Nesse dia, ao
encerrar a aula, a Professora lembrou os Estudantes da proxima prova e da verificagdo da
tabuada. Como de costume, solicitou aos Estudantes que copiassem e resolvessem os exercicios
da pagina 63 do livro didatico, mais especificamente, as questoes de 1 a 7. A Professora pediu
para IL que, para o ESo®*, fossem realizados somente os exercicios do niimero 1 ao 4 em casa
e informou que, na proxima aula, iria corrigi-los.

A dindmica da mediacdo entre IL, ESa ¢ ESo seguia um padrao: IL comecava a
mediacdo sempre com ESa, que, a todo momento, requeria atengdo, seja para os assuntos em
torno dos conteudos a serem ensinados, seja por conversas informais em sala de aula. Importa

destacar que toda a comunicacdo da Estudante era intermediada por IL. Observou-se haver uma

24 Ao ser questionada sobre a diferenga da quantidade de exercicios para o ESo € a ESa, a Professora justificou
que eles tém dificuldade de solucionar os exercicios em casa por ndo terem quem os ajudem.
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atencdo maior direcionada a ESa tanto por parte da IL quanto por parte da Professora. A
pesquisadora levantou a hipdtese de que a Estudante enfrenta maiores dificuldades no processo
de aprendizagem e na interagdo social devido a falta de comunicag¢ao direta com a Professora e
os demais Estudantes Ouvintes.

Durante as observacdes realizadas, foi evidente a disposicao de ESo em se esforcar para
interagir com os colegas de turma. Mesmo diante da auséncia de uma linguagem comum, isso
nao impedia o estabelecimento, por parte dele, de interlocugdes. No entanto, quando se trata da
comunicagdo do conhecimento, identificou-se que as dificuldades enfrentadas por ESo sdo
muito semelhantes as de ESa. Ambos apresentam dificuldades em realizar as tarefas de casa,
demonstram facilidade em se dispersar durante as atividades e, aparentemente, estdo sempre
com tarefas pendentes de outras disciplinas. ESo esperava pela ajuda da IL para resolver os
exercicios, evidenciando, dessa maneira, a necessidade de suporte adicional para assimilar os
contetudos propostos.

Ao longo das seis aulas de observagdo, foi identificada uma estrutura recorrente nas
atividades relacionadas ao ensino do conteudo de Numeros Inteiros. O processo se iniciava com
a apresentacdo da regra algoritmica na lousa, seguida pela solicitagdo de que os Estudantes
efetuassem copias dos exercicios do livro para os respectivos cadernos. Posteriormente, a
corregao dos exercicios era realizada coletivamente na lousa. Ao final de cada aula, a Professora
designava uma quantidade de exercicios para que fossem copiados do livro para o caderno e
resolvidos em casa. Essa tarefa de casa tinha um valor parcial, o qual era acrescentado a nota
trimestral dos Estudantes. Devido a essa estrutura recorrente, foi mencionada apenas uma aula
das seis observadas para ilustrar o processo.

A andlise das transcri¢des das aulas provenientes das observacdes realizadas permitiu a
identificacdo, na Relagdo Didatica, de elementos relacionados ao Contrato Didatico que regia
as interagdes entre a Professora, os Estudantes Surdos e a Intérprete de Libras, bem como a
dindmica do conhecimento na sala de aula. Para compreender adequadamente essa dindmica,
foi necessario adotar um olhar atento e minucioso sobre os dados produzidos.

Além disso, ao examinar as transcrigdes das aulas, tornou-se possivel identificar
detalhes e aspectos cruciais que delineavam as relagdes estabelecidas no ambiente escolar. O
Contrato Didatico — que define as expectativas, as responsabilidades e os acordos mutuos entre
os diferentes atores envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem — emergiu como
um fio condutor na analise dos dados. Esse Contrato Didatico pautava as interagdes entre a
Professora, os Estudantes Surdos e a Intérprete de Libras, estabelecendo as bases para a

transmissdo e a constru¢ao do conhecimento na sala de aula inclusiva.
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Dessa forma, o estudo detalhado das transcrigdes permitiu a compreensdao da dindmica
peculiar presente na sala de aula, considerando as necessidades e os desafios especificos dos
Estudantes Surdos. Essa andlise dos dados proporcionou uma visdo mais profunda sobre os
elementos que regiam as relagdes pedagdgicas e o modo como o Saber era compartilhado e
assimilado nesse contexto.

Assim, ap0s a conclusdo do processo de organizac¢ao dos dados produzidos, uma selecao
criteriosa foi realizada, visando identificar os aspectos relevantes para a investigagdo do
fenomeno didatico em questdo, ou seja, o Contrato Didatico, objeto da presente pesquisa. Essa
selecdo permitiu uma focalizacdo nos indicadores mais pertinentes e significativos presentes
nos registros das observagoes.

Posteriormente, com a sele¢do dos dados em maos, foi possivel iniciar a analise
propriamente dita, embasada no referencial tedrico adotado para esta pesquisa, amparando-nos
em um arcabougo conceitual para a interpretagdo dos dados produzidos.

O objetivo da andlise foi compreender os aspectos relacionais, comunicacionais e
pedagdgicos que permeavam as interacdes entre a Professora, os Estudantes Ouvintes, os
Estudantes Surdos e a Intérprete de Libras. Essa andlise critica dos dados produzidos
proporcionou compreensdes relevantes sobre o fendmeno estudado, contribuindo para a
constru¢do de um conhecimento nos campos da educacdo inclusiva e da Relagdo Didatica

envolta aos Estudantes Surdos. A seguir, ¢ apresentada a analise das aulas.

4.2 Analise das Aulas

Assim como foi discutido ao longo do primeiro capitulo, de acordo com Brousseau
(1986), a Didatica da Matematica estuda as atividades didaticas que pretendem ensinar aspectos
especificos dos saberes matematicos, propiciando explicagdes, conceitos e teorias, assim como
meios de previsdo e andlise. De maneira geral, Brousseau (1986) investiga a triade relagao
instituida entre os estudantes, os métodos utilizados pelos professores e os contetidos de ensino.

A sala de aula se constitui em um objeto complexo de intervengao e pesquisa, na medida
em que abarca, indissociavelmente, um tripé de aspectos constituidos por um conteudo
especifico a ser ensinado por um professor a um estudante/grupo de estudantes. Esse tripé pode
ser analisado de forma triangular, dual ou, ainda, individual. Neste estudo, considerou-se uma
nova figura geométrica: a piramide. Pode-se refletir que a piramide possui uma caracteristica
interessante € que permite uma importante analise: todos os polos se “comunicam”, inter-

relacionando-se de maneira dindmica, analisando a referida base quadrangular que se estabelece
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entre Professora e Estudantes Surdos; Estudantes Surdos e Intérprete de Libras, Professora e
Estudantes Ouvintes, e Professora e Intérprete de Libras em relacdo ao Saber. Ha elementos
especificos a cada um dos polos que merecem ser considerados e investigados. Eles precisam
ser estudados para compreender a dindmica de uma sala de aula comum numa perspectiva
inclusiva, tendo a avaliagdo da aprendizagem como cenario.

Traduzindo a proposta de analise, no Quadro 3, foram inseridos quatro (4) elementos
que foram considerados substanciais a existéncia do Contrato Didatico, partindo dos estudos de
Brousseau (1988). Sao eles: divisao de responsabilidades, consideragao do implicito, relagdao

ao saber e comunicagdo didatica.

Quadro 3 - Elementos de andlise para a compreensdo do Contrato Didético no Sistema Didatico Piramidal
Elemento de Descricao
Contrato Didatico

Identificou-se a relagdo que cada um dos participantes mantém com o Saber; o
Contrato Didatico; e a assimetria das relagdes com os saberes em jogo na Relagéo
Didatica.
A relagao com o Saber da Professora, na sua fungao de ensinante, do Estudante
Surdo, e Ouvintes na qualidade de aprendentes e da Intérprete de Libras como
intermediador de um Saber.
Foram explicitadas as regras que ndo sdo formuladas explicitamente na Relagao
Didatica, no entanto, sdo construidas de maneira subliminar, sob o ndo dito, (em
geral, pela Professora e pela Intérprete de Libras), a partir dos habitos da
Professora dos Estudantes Surdos e Ouvintes.
Evidenciou-se a Relagdo Didatica que ndo estd sob o controle exclusivo da
Professora. As responsabilidades dos Estudantes Surdos e Ouvintes sdo tomadas
em consideragdo: eles deverdo se ver no papel de Estudante para saber aprender;
aideia de Divisdo das Responsabilidades ¢ importante para compreender o papel
da Intérprete de Libras nessa relagao.
As negociacdes da Professora com a Intérprete de Libras ¢ com os Estudantes
Surdos e Ouvintes, isto &, os tipos de situagdes utilizadas e os fendmenos de
Comunicacao didatica comunicagdo do Saber. Isso ¢ o que impede ou favorece o acesso dos Estudantes
ao Saber, bloqueando a entrada deles no processo de aprendizagem em meio ao
Contrato Didatico.
Identificou-se indicios de efeito Topazio, uma vez que as respostas dos
exercicios chegam prontas para os Estudantes Surdos e Ouvintes, incluindo dicas
ou informagdes abundantes nos enunciados dos exemplos e dos exercicios. Essa
situagdo gera uma dificuldade, visto que os Estudantes ndo conseguem
ultrapassar e resolver um exercicio. Entdo, a Professora, na tentativa de acelerar
a aprendizagem, antecipa a resposta da atividade em questdo.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Saber

Regras Implicitas

Divisdo das
Responsabilidades

Efeitos de Contrato

Nesse contexto, o objetivo desta etapa ¢ focar na analise do Contrato Didatico quando
o Saber est4d em jogo, permitindo a identificacdo das Relagdes Didaticas presentes no Sistema
Didatico Piramidal, que ¢ o foco desta pesquisa. Dessa forma, busca-se identificar os
componentes contratuais abrangidos e que orientam os critérios de analise: o Saber, as Regras

Implicitas, a Distribuicdo das Responsabilidades, a Comunicacdo Didatica e os Efeitos
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Contratuais. Com essa abordagem, a analise ¢ subdividida em cinco aspectos distintos.
Inicialmente, sd3o abordadas as relacdes didaticas protegidas no Sistema Didatico Piramidal em
relagdo ao Saber. Posteriormente, sdo investigados o Sistema Didatico Piramidal e as Regras
Implicitas do Contrato Didatico, assim como a divisdo das Responsabilidades no gerenciamento
do Saber. Apos isso, a Comunicagdo Didatica entre os parceiros da Relagao Didatica Piramidal
¢ abordada, bem como as Relacdes Didaticas emergentes e as possibilidades de uma nogdo de
Didatica Dual. Por fim, ¢ analisado o Contrato Didatico Dual, desde as regras implicitas dele

até a divisao de responsabilidades nos momentos de avaliagdao da aprendizagem.

4.3 As Relac¢oes Didaticas Estabelecidas no Sistema Didatico Piramidal: Relacio ao Saber

Uma vez que o Contrato Didatico envolve elementos humanos, ou seja, Professor,
Estudante, Surdos e Ouvintes e Intérprete de Libras, em relagdo a um elemento “ndo-humano”,
isto ¢, o Saber, Pais (2019) e Brito Menezes (2006) consideram que a carga subjetiva, as
experiéncias anteriores e as concepgdes acabam influenciando a maneira como esse Contrato
Didatico ¢ negociado.

A partir do levantamento dos dados da pesquisa, foram identificadas quatro (4)
caracteristicas implicitas que denotaram o Contrato Didatico vigente nas aulas observadas. Ei-
las:

1) A prioridade da Professora estd na explicacdo oral do assunto, por parecer ser
suficiente para que os Estudantes Surdos e Ouvintes aprendam. Portanto, considera-
se que, para aprender, basta que os Estudantes prestem atencdo a cada explicagdo,
corrijam os exercicios da lousa e o transfiram para o caderno.

2) Nao ha oportunidade para os Estudantes falarem ou refletirem sobre o que esta sendo
feito, pois a Professora faz as perguntas e ela mesma as responde quando surgem
davidas.

3) As tarefas de casa e a posterior corre¢do em sala de aula sdo consideradas uma regra
de presenga nas aulas. Se um Estudante faltar, ndo tera a oportunidade de acumular
pontos para somar a nota final. Essa pratica ¢ organizada, com o intuito de evitar
que os Estudantes fiquem desatentos ou agitados na sala de aula, mantendo-os
ocupados e sem tempo para conversas paralelas ou questionamentos em relacao ao

conteudo.
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4) A avaliagcdo da aprendizagem desempenha um papel fundamental na manutengao
das regras do Sistema Didatico. No entanto, muitas vezes, funciona com um
entendimento parcial das divisdes de responsabilidades.

Compreende-se que o Contrato Didatico varia de uma sala de aula para outra, de um
grupo de estudantes para o outro, de um professor para outro. E por isso que nio se pode pensar
um contrato unico para todos os grupos, porque a relacdo que se estabelece com o saber ¢
individual (Menezes, 2006). Nesse sentido, a sala de aula inclusiva se configura como um
objeto de pesquisa e analise complexa, por abranger, de forma indissociavel, elementos
distintos. Esses elementos sdo: um conteudo especifico — o Saber —, num contexto de
avaliagdo da aprendizagem, a ser ensinado por uma Professora, com a mediacdo de uma
Intérprete de Libras, envolvendo dois Estudantes Surdos e um grupo de Estudantes Ouvintes.

A andlise dessa Relagdo Didatica ¢ o objetivo proposto por Brousseau (2008), o qual
sugere identifica-la e estudé-la, implicando na constru¢do de um modelo. Esse modelo ¢
desenvolvido a partir da andlise dos protagonistas, que incluem Professora, Intérpretes de
Libras, Estudantes Surdos e Ouvintes, além do proprio Saber. Essa Relagdao Didatica pode ser
analisada em forma de piramide, no Sistema Didatico Piramidal, assim como ¢ possivel

observar na Figura 8.

Figura 8 - Sistema Didatico Piramidal

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Sendo assim, as relagdes que sustentam esse Sistema Didético sdo conduzidas por cinco
elementos: Professora, Intérprete de Libras, Estudantes Surdos e Ouvintes, ¢ o Saber. Dos
elementos mencionados, quatro sio humanos — Professora, Intérprete de Libras, Estudantes
Surdos e Ouvintes —, enquanto o Saber ¢ um elemento ndo-humano, embora seja considerado
uma constru¢cdo humana, desempenhando um papel determinante na forma como essas relagoes
se estabelecem. O Saber, como elemento ndo-humano, possui significados diversos,
dependendo da perspectiva a partir da qual ¢ observado.

Ao observar o contexto educacional, foi possivel constatar a existéncia de Relagdes
Didaticas entre os elementos da Pirdmide Didatica. As interagdes diretas, como aquelas entre a
Professora e os Estudantes Ouvintes, assim como entre a Intérprete de Libras e os Estudantes
Surdos, sdo claramente evidentes. Adicionalmente, as relagdes discutidas, exemplificadas pela
colaboragao entre a Professora e a Intérprete, desempenham um papel fundamental na garantia
de uma comunicagdo eficaz. Contudo, em certas circunstancias, ¢ possivel observar a nao
participagdo ativa de um ou mais elementos nessas relagdes, sublinhando a complexidade
inerente a esse sistema educacional. Isso resulta em tetraedros intermedidrios ou mesmo
triangulos para algumas situagdes.

Do ponto de vista da Professora, o Saber ¢ percebido como o objeto a ser ensinado e ela
desempenha o papel de transmiti-lo aos Estudantes Surdos e Ouvintes. A Intérprete de Libras
atua como a mediadora do Saber, traduzindo e interpretando a Lingua de Sinais (Libras) e a
lingua portuguesa tanto para os Estudantes Surdos como para os Ouvintes. Para os Estudantes
Surdos e Ouvintes, o Saber representa o novo, o objeto a ser aprendido, e eles precisam
demonstrar que o compreenderam por meio de provas ou avaliagcdes da aprendizagem.

Observou-se, durante as aulas, que a Professora e a Intérprete de Libras reconhecem
mutuamente os proprios direitos e obrigagdes, aceitando o papel que cada uma ocupa. A
Professora se responsabiliza por ensinar os conteudos aos Estudantes Ouvintes, enquanto a
Intérprete de Libras orienta os Estudantes Surdos, atuando como a mediadora da comunicagao
e facilitando o acesso ao conhecimento. Perante os Estudantes Surdos ¢ Ouvintes ¢ a IL, a
Professora tem a autoridade do conhecimento, ja que ¢ ela quem conhece aquele novo saber
(Numeros Inteiros) do qual os Estudantes precisam se apropriar. Assim, a Professora incorpora
o papel de autoridade na relagao.

Por meio das observagdes, percebe-se que a Professora domina o Saber e o transmite a
IL para que ela ensine, de acordo com a propria abordagem, os Estudantes Surdos. Uma vez
estabelecida essa Relagdo Didatica, a negociacdo do Saber ocorre entre as partes envolvidas.

Nota-se que a Professora ndo estabelece o Contrato Didatico da mesma maneira que a IL com
87



o grupo de Estudantes Surdos. Pode-se afirmar, diante disso, que ha um contrato dual que
regula o funcionamento da base quadrangular da pirdmide composta pela Professora, pela
Intérprete de Libras e pelos Estudantes Surdos e Ouvintes. Todos esses elementos estdo
interligados por meio do vértice representado pelo Saber. A maneira como o Saber ¢ abordado
e tratado por esses quatro elementos desencadeia a ativagdo das cldusulas, abordadas na

proxima secdo, do Contrato Didatico.

4.4 O Sistema Didatico Piramidal e as Regras Implicitas do Contrato Didatico

Brousseau (2008) sustenta que o ambiente escolar ¢ governado por contratos que
regulam a organizagdo desse espaco, o qual ¢ permeado por cldusulas contratuais, isto €, regras
explicitas e implicitas do Contrato Didatico. O autor enfatiza que as regras estabelecidas em
sala de aula ndao ocorrem de forma aleatoria ou dissociada dos objetivos de aprendizagem. Elas
sdo intencionais e direcionadas a contribuir para a sistematizagdo do conhecimento.

Nesse conjunto de regras, uma parte ¢ explicita, porém a maioria ¢ composta por regras
implicitas que revelam os interesses individuais de cada participante no processo de constru¢ao
do conhecimento dentro daquele espago educativo.

Dessa forma, ¢ evidente que a Professora realiza a negociagdao do Contrato Didéatico, ao
estabelecer regras para a organizagdo dos Estudantes, visando & manuten¢do do Contrato
durante as aulas. A apresentacdo do conteudo sobre Numeros Inteiros pela Professora segue as
regras de convivéncia estabelecidas com os Estudantes em colaboragdo com a Intérprete de
Libras na sala de aula.

Nessa perspectiva, o Contrato Didatico que ocorre na sala de aula engloba diversas
caracteristicas, tais como negociagdes, expectativas, rupturas e a presenga de regras tanto
implicitas quanto explicitas. Esses elementos tém o potencial de gerar efeitos significativos,
assim como ¢ discutido a seguir.

Durante a observagdo das aulas, foi possivel perceber que, na maioria das vezes, no
inicio das aulas, os Estudantes costumavam conversar e se dispersar. Diante disso, a Professora
tomou a iniciativa de explicitar as condi¢des do contrato estabelecido com interpelagdes, como
“Boa tarde!”, “Siléncio!”, “Cadernos em cima das carteiras!”, “Fag¢am as corregoes do jeito
que esta na lousal” e “Pessoal, copiem e corrijam os exercicios que irei verificar nos
cadernos”, e enfatizou a importancia de se prestar atencdo, porque o conteudo seria cobrado na
avaliacdo de aprendizagem. Diante das cldusulas contratuais mencionadas, tanto os Estudantes

Surdos como os Ouvintes, assim como a Intérprete de Libras, mantiveram-se em siléncio.
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Na metodologia empregada, foram observadas explicacdes expositivas por parte da
Professora. A auséncia de interagcdo entre os Estudantes Surdos e Ouvintes e a Intérprete de
Libras também foi notada, gerando uma distancia no processo de ensino da Professora e, mais
especificamente, na aprendizagem dos Estudantes Surdos. Esse aspecto decorre do contrato
didatico estabelecido pela Professora. Momentos de reflexao por parte dos Estudantes Ouvintes
foram escassos e, quando ocorriam, eram prontamente interrompidos pela Professora. Esse

"’

aspecto pode ser identificado em falas, como: “Pessoal, siléncio aqui, quem fala sou eu!” e
“Corrijam os exercicios em siléncio”. Diante da primeira fala, a énfase ¢ posta em “quem
ensina”. Nesse contexto, € evidente o sujeito responsavel pelo ensino: a Professora.

Por se considerar um fator predominante, a Professora ¢ a responséavel por transmitir,
comunicar, orientar, instruir e mostrar. E ela quem avalia e d4 a Gltima palavra. Ocupando lugar
central na sala de aula, assume, na maioria das vezes, uma conduta de autoridade em relagao
aos Estudantes Surdos e Ouvintes e a Intérprete de Libras. O papel de centralidade ocupado
pela Professora também se evidencia na organizacao fisica da sala de aula. Nela, encontram-se
as carteiras dos Estudantes dispostas em colunas e, ao centro (mais para a esquerda), €
encontrada a mesa da Professora. A partir dessa localizagdo, ela consegue ter uma visao ampla
de toda a sala, inclusive, da IL.

E possivel inferir implicitamente na clausula do “siléncio” que, no processo de
aprendizagem por recepg¢ao verbal, os Estudantes, especialmente os Surdos, ficavam a margem
do processo, assumindo uma posi¢ao passiva, apenas recebendo as informagdes prontas, sem
serem engajados na construgdo do conhecimento. A Intérprete de Libras assumiu uma
responsabilidade atribuida pela Professora. Nesse cendrio, a Intérprete de Libras recebeu a
informagdo em sua forma final, pronta para ser intermediada, o que sugeriu um Contrato
Didatico que nao estimulava a reflexao por parte dos Estudantes Surdos.

A clausula mencionada se desdobra em outras, como a obrigatoriedade de os Estudantes
Surdos e Ouvintes estarem presentes nas aulas e realizarem as tarefas de casa — resolucao dos
exercicios — solicitadas. Essas tarefas deviam ser providenciadas com antecedéncia, a fim de
que os Estudantes acompanhassem as discussdes em sala de aula e efetuassem as respectivas
corregdes e anotagdes. Além disso, a observagao indicou que se esperava que os Estudantes
permanecessem em siléncio durante as aulas e ndo participassem ativamente nos diversos
momentos. Em suma, durante as aulas, esperava-se que os Estudantes trouxessem os exercicios
de casa, pelo menos, copiados no caderno, realizassem as corregdes € permanecessem sentados

em suas carteiras até receberem a aprovacao da Professora.

89



Os Estudantes Surdos costumavam deixar a realizacdo das tarefas e atividades para o
ultimo momento, contando com a ajuda da Intérprete de Libras. Eles ndo buscavam discutir as
davidas com a Professora em relagdo a possiveis erros ou dificuldades de compreensdao em
relacdo aos conteudos abordados. Todas as atividades solicitadas, como os exercicios, eram
corrigidas criteriosamente, e anotacdes eram feitas em uma planilha para enfatizar a
importancia das tarefas de casa. Evidéncias disso foram observadas em falas, como:
“Professora, eu fiz a tarefa, eu recebi o visto?” e “Professora, eu faltei na aula passada. Vou
ficar sem o visto, sendo que eu fiz a tarefa?”.

Esses comportamentos estabeleciam um conjunto de normas que regulavam o
funcionamento da sala de aula e as relacdes entre a Professora, os Estudantes Surdos e Ouvintes
e o conhecimento. Delineavam, assim, os papéis de cada um. E possivel perceber um dos
aspectos do Contrato Didatico por meio das interacdes descritas por Brousseau (2008), que
consistem em um conjunto de comportamentos esperados pelo professor em relagdo aos
estudantes e vice-versa. A Professora esperava que os Estudantes Surdos e Ouvintes seguissem
as instrucdes dela, como trouxessem os exercicios copiados do livro didatico, mantivessem
siléncio e fizessem as corregcdes conforme apresentadas na lousa. Por sua vez, os Estudantes
Surdos e Ouvintes esperavam que a Professora registrasse o sinal de “+” em sua planilha e
indicasse que eles cumpriram as expectativas estabelecidas. Dessa forma, cada parte
desempenhou o proprio papel nessa Relagao Didatica.

E importante ressaltar que a rotina da sala de aula nio se encerra quando a aula termina.
Nesse sentido, a tarefa de casa desempenhava um papel fundamental enquanto uma das regras
estabelecidas nesse Contrato. Essa organizagdo se tornou mais implicita ao longo do tempo e
constituiu o Contrato Didatico, que, por sua vez, forneceu diretrizes que orientaram o

funcionamento da relagao educativa.

4.5 O Sistema Didatico Piramidal e a Divisao das Responsabilidades Diante da Gestiao do

Saber

Assim como ja foi evidenciado, no Sistema Didético Piramidal, a Professora introduz
conceitos e exemplos para os Estudantes, enquanto a Intérprete de Libras desempenha um papel
central, ao mediar a comunicagdo entre a Professora ¢ os Estudantes Surdos. Essa mediacao ¢
fundamental para o processo de aprendizagem, agindo como a ponte que conecta o

conhecimento aos Estudantes Surdos.
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E esperado que a Intérprete de Libras transmita informagdes relevantes e auxilie os
Estudantes Surdos a dominar os conceitos e as operagdes necessarios para a compreensao dos
conteudos. Por sua vez, os Estudantes Surdos tém a responsabilidade de observar as explicacdes
da Intérprete de Libras. Além disso, precisam estar atentos as tradugdes e, posteriormente,
demonstrar o que foi ensinado.

Nesse contexto, resta evidente que a Professora, a Intérprete de Libras, os Estudantes
Surdos e os Estudantes Ouvintes tém imagens e expectativas definidas sobre o papel que cada
um deve desempenhar, incluindo os comportamentos desejaveis e as respostas e reacdes
esperadas no ambiente da sala de aula. Essas percepcdes individuais contribuem para a
constru¢do de uma dinamica conjunta, moldando a interag@o e a aprendizagem nesse contexto
educacional.

Identificou-se, na pesquisa, que, nesse modelo de Sistema Didatico Piramidal baseado
nas expectativas da Professora, dos Estudantes Ouvintes, da Intérprete de Libras e dos
Estudantes Surdos em relagdo ao gerenciamento do Saber, surge regras predominantemente
implicitas que condicionam as responsabilidades de cada parceiro na Relacao Didatica. Isso
influencia diretamente a relagdo entre os envolvidos e resulta na coexisténcia de mais de um (1)
Contrato Didético na mesma sala de aula.

Uma consideragdo fundamental ¢ que a Professora ndo estabelece o Contrato Didatico
da mesma forma com cada grupo de Estudantes (Surdos e Ouvintes). A maneira como esse
Contrato Didatico se delineia estd intimamente relacionada as representacdes que a Professora
e a Intérprete de Libras constroem dos proprios Estudantes. A Professora tende a se concentrar
no ensino aos Estudantes Ouvintes, enquanto a Intérprete de Libras foca nos Estudantes Surdos.

Essa dinamica ¢é representada visualmente no diagrama a seguir.

Figura 9 - Diagrama dos Contratos Didaticos

Cnte’rprete de Libraa

Contrato Didatico . Contrato Didatico
(Enfase no Ensino) (Enfase no Ensino e Comunicacao)

(Estudantes OuvintesD (Estudantes Surdos)

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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E notavel que o Contrato Didatico estabelecido com os Estudantes Ouvintes difere
consideravelmente com o estabelecido com os Estudantes Surdos. Isso resulta em expectativas
distintas para a Professora e a Intérprete de Libras: os Estudantes Surdos sdo confiados a
Intérprete de Libras, enquanto os Estudantes Ouvintes sdo de responsabilidade da Professora.
Nesse caso, ndo se estabelece uma relacdo de parceria, isto ¢, de cumplicidade, mas, ao
contrario, uma relagdo calcada em expectativas negativas, de separar a sala de aula em dois
espacgos: a sala de aula sob o dominio da linguagem oral da Professora e os respectivos
Estudantes Ouvintes e, no canto superior da sala, a Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos.
Uma tnica sala de aula, mas com dois (2) espacos separados pelas diferengas linguisticas. Um
esta ligado a tarefa de versar de uma lingua para outra nas relagdes interpessoais, trabalhando
na simultaneidade, no curto espaco de tempo, entre o ato de enunciar e o ato de dar acesso aos
Estudantes Surdos aquilo que foi enunciado pela Professora. Por outro lado, sendo os
Estudantes Surdos usudrios de uma lingua que nem os Estudantes Ouvintes, nem a Professora
conhecem, eles sdo vistos como diferentes. Isso os mantém isolados do grupo dos Estudantes
Ouvintes.

Por sua vez, a Intérprete de Libras, ao planejar a traducdo e a organizagado linguistica do
Saber falado ou escrito sobre o assunto a ser tratado, depende das explicacdes que a Professora
oferece a ela. Dessa forma, essas relagdes se caracterizam por um conjunto de regras, ora
explicitas, ora implicitas, que orientam as atividades de acordo com as praticas tanto da
Professora quanto da Intérprete de Libras.

A Professora, confiando somente na atuagdo da Intérprete de Libras, mantém uma
relacdo de distanciamento com os Estudantes Surdos. Para ela, ¢ como se a Intérprete de Libras
tivesse as respostas para todas as objecdes, indagagdes e colocagdes, sendo considerada o unico
instrumento de aprendizagem para o Estudante Surdo. A Professora nao se percebeu na divisao
das responsabilidades entre Professora/Intérprete de Libras/Estudante Surdo. O Sistema
Didatico Piramidal e a divisdo das responsabilidades, diante da gestdo do Saber, estavam
intimamente entrelacados nessa abordagem educacional. Por meio da dindmica apresentada,
fica evidente que as expectativas individuais da Professora, da Intérprete de Libras, dos
Estudantes Surdos e dos Estudantes Ouvintes moldaram a relagao educacional e resultaram em
diferentes Contratos Didaticos.

A figura da Intérprete de Libras como mediadora da comunicagdo tem um papel central.
No entanto, a colaboracdo entre a Professora e a Intérprete deve ser baseada em uma
compreensdo mutua do papel de cada uma e na cooperagdo para garantir uma educagao

equitativa para todos os Estudantes. A inclusdo de Estudantes Surdos requer a eliminagdo de
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barreiras linguisticas e o estabelecimento de praticas que permitam que o conhecimento seja
compartilhado de maneira acessivel e significativa. O objetivo ¢ promover uma dindmica de
aprendizagem na qual a linguagem e as diferengas sejam vistas como riquezas que enriquecem
a experiéncia educacional.

Em resumo, o Sistema Didatico Piramidal oferece uma estrutura valiosa para abordar a
inclusao na Educagdo Matemadtica. No entanto, ¢ crucial reconhecer as complexidades da
interacdo entre a Professora, a Intérprete de Libras e os Estudantes, trabalhando juntos para
superar barreiras e criar um ambiente de aprendizagem inclusivo, em que o Saber seja
compartilhado e compreendido por todos os envolvidos. Assim, a gestdo do Saber se torna uma
tarefa colaborativa e inclusiva e reflete o objetivo maior da Educagao Matematica.

Nos estudos realizados pelos pesquisadores em Didatica da Matematica, o termo
“Saber”, do modo como ¢ empregado por Brito Menezes (2006), costuma desempenhar um
papel fundamental na analise da apropriacao desse conhecimento pelos estudantes e no trabalho
do professor em sala de aula. Esses estudos destacam a importancia de organizar as situagdes
de ensino que permitam aos estudantes desenvolver competéncias € compreender os conceitos
matematicos. Nesses termos, o saber se configura como o motor, em esséncia, da relagao
didatica (Menezes, 2006). Nessa perspectiva, sdo as relagdes que ambos os parceiros dos polos
humanos € o polo ndo-humano, elementos do Sistema Didatico Piramidal em questdo, que
compdem o fendmeno identificado: as nog¢des de Contrato Didatico.

Na perspectiva da Didatica da Matematica, ¢ possivel observar uma relagao estreita
entre o Saber matematico e o uso do livro didatico como ferramenta pedagogica. O livro
didatico desempenha um papel significativo no Sistema Didatico Piramidal, dado que atua
como um representante do saber matematico, sendo o elemento ndo-humano desse sistema.

A Professora utiliza o livro didatico como um recurso fundamental para planejar as
proprias aulas e guiar as atividades de ensino. Esse material fornece um suporte estruturado que
auxilia a Professora na sele¢@o e na organizagao dos conteidos a serem ensinados. Além disso,
o livro didatico oferece exemplos, exercicios e explicagdes que auxiliam na apresentacdo € no
desenvolvimento dos conceitos matematicos.

Para os Estudantes Surdos e Ouvintes, o livro didatico se torna uma fonte de referéncia
e aprendizagem. Ele apresenta os contetidos sequencialmente, contém exercicios para praticar
e possibilita a revisdo dos conceitos estudados. Os Estudantes podem utiliza-lo como um
recurso de estudo e consulta, fortalecendo a compreensao dos saberes matematicos. A Intérprete

de Libras também se beneficia do livro didatico como um instrumento de organizacao da
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transmissdo do conhecimento. Isso, porque ela pode acompanhar o texto do livro e interpreta-
lo em Libras, facilitando a compreensao dos Estudantes Surdos.

Destarte, o livro didatico desempenha um papel fundamental como mediador entre os
diferentes agentes do Sistema Didatico, proporcionando suporte, estrutura e contetido para a
aprendizagem da matematica em sala de aula. Ele se torna um elemento central na relacdo entre
o saber matematico e sua transmissao aos Estudantes.

A seguir, sdo expostas algumas das falas da Professora no ensino do contetido de
Numeros Inteiros: “Os numeros inteiros podem ser colocados sobre uma reta”; “A unica regra
para a construgdo dessa reta é que os numeros sejam colocados em sequéncia crescente, da
direita para a esquerda’; “Observem que, come¢ando pelo zero, o proximo numero, a direita,
é 1 e, depois, 2, e assim por diante. Para a esquerda, o proximo numero é — 1 e, depois, — 2, e
assim por diante. A distdncia entre o numero 1 e o numero 2 ¢ igual a I centimetro, pois a
distancia entre dois numeros consecutivos sempre sera igual a unidade de medida usada. Ja a
distancia entre — 2 e 2 é de 4 centimetros”. Na sequéncia, notou-se que a Professora terminou
a explicagdo e disse: “Agora é a vez de vocés construirem, no caderno, a reta numeérica’;
“Prestem aten¢do! Ja estd pronta na lousa. E sé copiar”. Dessa forma, os estudantes nio estio
realmente construindo uma reta numérica, mas simplesmente copiando o que esta na lousa.

Durante a explicacdo da Professora sobre o conteudo, a Intérprete de Libras
desempenhou um papel de observacdo atenta. Ela acompanhou a explicagdo em siléncio,
captando as informacdes transmitidas pela Professora. Apos essa etapa, a IL realizou a tradugao
do conteudo para a Libras e efetuou anotacdes no caderno dos Estudantes Surdos, acdes que
faziam parte do Contrato Didatico estabelecido. As anotacdes da IL continham informagdes
relevantes para a compreensdo do contetido. Por exemplo, ela registrou a indicacdo de que os
numeros negativos estavam localizados a esquerda, enquanto os niumeros positivos estavam a
direita. Essas anota¢des servem como orientagdes visuais € conceituais para os Estudantes
Surdos, ajudando-os a compreender a organizacdo dos nimeros na reta numérica. Dessa forma,
a IL desempenhou um papel essencial na mediagdo do saber matematico, transformando a
explicacao da Professora em uma forma acessivel aos Estudantes Surdos. As anotacdes da IL
no caderno dos Estudantes Surdos contribuem para a constru¢ao do conhecimento e auxiliam
na assimilacdo dos conceitos abordados na aula.

Foi observado, ainda, que a IL ndo explicou a posi¢do do zero, nem que os nimeros
deveriam ser elencados em sequéncia crescente, mas apenas pediu que os Estudantes copiassem

da lousa. A reta produzida ¢ semelhante a da figura 10 a seguir.
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Figura 10 - Reta Numérica
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Depois de algumas tentativas de ESa e ESo em executar a tarefa exigida pela Professora,
IL apagou o que o ESa fez e desenhou a reta numérica conforme o exemplo da lousa. Logo em
seguida, a Professora visitou as carteiras dos Estudantes e anotou o sinal de (+) na planilha e
sinalizou que eles realizaram corretamente a atividade proposta. Pode-se observar que nao ¢
proporcionada aos Estudantes Ouvintes a oportunidade de reflexdo pela Professora, que assume
essa responsabilidade e responde por eles, restando-lhes apenas copiar a resposta. Por outro
lado, a IL ¢é prestativa ao transmitir, de maneira correta, as informacdes apresentadas pela
Professora, mas parece ndo ter tempo para fazer ponderagdes, nem outras observagdes
adicionais que poderiam ser necessarias para uma maior compreensao por parte dos Estudantes
Surdos. Dessa forma, nota-se que a IL e a Professora ndo comungam de um trabalho em
conjunto para proporcionar, da melhor maneira possivel, a explana¢do dos contedos para o
entendimento dos Estudantes Surdos.

Observou-se que essa dinamica constitui a regra predominante no Contrato Didatico
construida em funcio da Professora, pela maneira como ela discute o Saber. E por meio da fala
que a Professora se expde e expde os conteidos do Saber, que ¢ da responsabilidade dela.
Entretanto, inserida nessa fala, estd a ndo abertura para as negociacdes com a IL, nem com os
Estudantes Surdos e Ouvintes. A palavra que importa ¢ a da Professora, uma vez que ela traz
para si a responsabilidade das explicagdes das anotacdes que os Estudantes teriam que dominar
para apreender o conteudo em sala de aula: “Pessoal, ja expliquei mil vezes! Ndao vou voltar as
explicagoes: olhem no caderno!”. Diante disso, ¢ possivel observar que o Contrato Didatico
firmado em sala de aula permaneceu “engessado”’, sem oportunidades de ruptura. No entanto,
as rupturas sao necessarias, por possibilitarem que tanto o Professor quanto os Estudantes
modifiquem permanentemente a propria relagdo com o Saber.

A relagdo entre a Professora e a Intérprete de Libras (IL) ¢ permeada por uma
comunicagao implicita, na qual ambas compreendem o papel que desempenham na organizagao
do Saber na sala de aula. Embora a Professora seja a responsavel por ministrar o contetido e os
Estudantes Surdos sejam de sua responsabilidade, a IL reconhece a responsabilidade em

garantir a comunicacao efetiva entre a Professora e os Estudantes Surdos.
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Nas conversas informais entre a IL e a Professora, ¢ possivel perceber uma consciéncia
mutua sobre as responsabilidades de cada uma na sala de aula. A IL reconhece que ¢ a funcao
dela fazer a propria parte e garantir a mediagdo do Saber para os Estudantes Surdos. Essa
compreensdo mutua e a colaboracao entre a Professora e a IL contribuem para o funcionamento
do Contrato Didatico e a efetividade dos processos de ensino e de aprendizagem.

Assim como ¢ postulado por Brousseau (2008), grande parte do Contrato Didatico ¢
baseado em repetigdes de agdes € comportamentos, principalmente por parte do Professor.
Essas acdes podem ndo ser explicitamente percebidas pelos envolvidos, mas se justificam no
plano do nao dito, isto ¢, do oculto, do implicito. Nesse contexto, a Professora e a IL
compreendem e seguem essas regras implicitas que regem a atuacdo na sala de aula,
contribuindo para a emersao do Contrato Didatico.

Nos momentos de aula, na maioria das vezes, os Estudantes Surdos ndo conseguiram
resolver os exercicios sem a ajuda da IL. Levantou-se a hipotese de que eles nao
compreenderam o que estava sendo pedido, ja que ESa e ESo ndo tinham conhecimento de
algumas regras basicas acerca do conteudo ensinado. Por exemplo, ambos enfrentaram
dificuldades de compreensao das regras para o calculo de poténcias. Isso foi evidenciado pelas
dificuldades na aplicacao de conceitos, assim como ¢ visivel no exemplo a seguir.

A Professora pediu para os Estudantes resolverem e responderem ao seguinte exercicio:
“As poténcias (-3)* e -3* sdo iguais ou diferentes? E qual é o resultado?”. A resposta de ESo
foi: “Sim, sdo iguais. O resultado é 81, sendo que a resposta correta seria: as poténcias se
diferem e apresentam, como resultados, 81 e -81, respectivamente. Foi perceptivel que ESo
estava no caminho do aprendizado, mas errou o exercicio por ndo compreender a regra que foi
apenas verbalizada pela Professora, e ndo explicada: “Quando a base de uma poténcia ¢ um
numero negativo e estd elevada a um expoente par, o resultado sera positivo. Entretanto, para
sinalizar que a base é negativa, o valor dela deve estar entre parénteses. Quando ndo ha
parénteses separando a base, deve-se incluir o sinal de negativo no resultado”.

O equivoco cometido por ESo poderia ter sido uma oportunidade para a Professora e a
IL dialogarem e compreenderem o que possivelmente levou o Estudante a cometer esse erro
especifico, assim como ¢ evidenciado no estudo de Buriasco (1999). No entanto, o que se
observou nao foi sendo uma limitacdo na capacidade da IL em abordar de maneira mais efetiva
e adequada os erros cometidos por ESo. Além disso, a Professora ndo demonstrou uma
preocupacao imediata em identificar esses erros e alertar o Estudante para que ele nao os cometa

novamente.
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Nesse contexto, hd uma lacuna na comunicagdo e na abordagem pedagogica entre a
Professora e a IL em relagdo aos erros cometidos por ESo. A IL poderia desempenhar um papel
mais ativo na analise e no tratamento desses erros, buscando compreender as dificuldades
especificas do Estudante e fornecendo orientagdes adequadas para corrigir e evitar esses
equivocos. Por sua vez, a Professora também poderia demonstrar interesse em identificar as
dificuldades de aprendizagem de ESo, aproveitando essas situagdes como oportunidades de
aprendizagem, corrigindo os equivocos construtivamente. No entanto, de acordo com Quadros
e Karnopp (2004), os erros de comunicagao nao sao simplesmente resultado de negligéncia,
mas sim de diferengas na compreensao e na abordagem entre professores e intérpretes de Libras.

Fica evidente que a corre¢do dos exercicios desempenha um papel crucial, ao oferecer
aos Estudantes Surdos e Ouvintes uma nova perspectiva sobre a resolucao deles. No entanto,
nao foi possivel determinar se a metodologia adotada pela Professora possibilitou efetivamente
a aprendizagem e a reflexdo dos Estudantes sobre os proprios erros. A regra predominante
observada no Contrato Didatico estabelecido em sala de aula estava centrada na resolugao dos
exercicios, ocupando a maior parte do tempo dos Estudantes Surdos e Ouvintes, seja copiando
da lousa, seja do livro didatico para os respectivos cadernos.

Foi perceptivel que a Professora, ao constatar os erros cometidos pelos Estudantes,
poderia ter abordado esses erros em discussdes ou criado situagdes que os evidenciassem. Em
outras palavras, ¢ essencial proporcionar oportunidades para os erros surgirem, sobretudo,
aqueles relacionados aos conhecimentos prévios que podem se tornar obsticulos na
aprendizagem de novos conceitos matematicos. Segundo apontado por Pinto (2000),
historicamente, o erro tem sido estigmatizado como um indicador de falta de habilidade e
incapacidade. No contexto escolar, especialmente, o erro ¢ frequentemente visto como um sinal
de deficiéncia na aprendizagem, ou seja, algo a ser eliminado e, portanto, sempre indesejavel.

De acordo com Casavola et al. (1988), estudiosos da Psicologia Cognitiva, os erros
cometidos pelos Estudantes durante o processo de aprendizagem apresentam uma problematica
complexa. Essa problematica envolve tanto os aspectos pedagogicos, relacionados a atitude
adotada pelo Professor diante dos erros € a maneira como sao corrigidos, quanto os aspectos
psicoldgicos, que questionam se os erros sao meros eventos aleatorios no processo de
aprendizagem ou se tém raizes nos mecanismos de aquisicdo do conhecimento. No contexto
escolar, os erros sao considerados, em alguns casos, como disfun¢des, € os profissionais sempre
buscam corrigi-los imediatamente, em vez de reconhecé-los como oportunidades de

aprendizado. No entanto, de acordo com Buriasco (1999), os educadores defendem que os
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estudantes precisam ser expostos ao erro, incentivados a identificd-lo e a compreender as
respectivas causas.

Na mesma esteira, Pacheco e Medeiros (2009) defendem ser frequente, no ensino da
Matematica, a interpretacdo do erro como um fracasso que pode ser superado mediante uma
simples corregdo, geralmente, envolvendo a identificacdo do erro e a indicagao do procedimento
correto. De fato, comumente, a estratégia pedagdgica mais usada pelos professores envolve a
substituicdo de um procedimento considerado inadequado por um considerado mais
conveniente.

O erro desempenha um papel crucial na conducao das intervengdes pedagdgicas por
parte da Professora, afetando diretamente as aprendizagens dos Estudantes. A forma como os
erros sao tratados pela Professora influencia a percepcao que os estudantes terdo sobre eles.
Nesse contexto, ¢ notado que a corre¢ao dos exercicios compreende meramente a escrita de um
grande C de “certo” no caderno e receber um “visto” ou, ainda, um sinal de “+” na planilha da
Professora, refor¢cado pela mediacdo da IL para ESa e ESo. Isso representa a forma de
negociagao estabelecida com os Estudantes Surdos e Ouvintes, conforme os acordos previstos
pelo Contrato Didético.

Foi observado que, para o ESo e a ESa, era comum nao resolver os exercicios pedidos
como tarefa de casa. Eles “esperavam” que a Professora os resolvesse e corrigisse na lousa.
Posteriormente, com o auxilio da IL, eles os registravam em seus cadernos. Essa situagdo
didatica manifestada entre a Professora, a IL, a ESa e o ESo, em vista do Saber ensinado,
permitem evidenciar falta de clareza nas fun¢des atribuidas aos diferentes componentes do
Sistema Didatico, pois, quando os Estudantes apresentavam incompreensdes, deveriam ser
desafiados e incentivados tanto pela Professora quanto pela IL a resolver os exercicios com
autonomia, o que estimularia, assim, o processo de aprendizagem.

Direcionar a atengdo ao erro possibilitaria a ESo e a ESa e aos Estudantes Ouvintes uma
abordagem mais dindmica da aprendizagem, em contraposicdo ao mero ciclo de “apagar,
copiar, ganhar o visto”. Diferentemente dessas praticas, ¢ mais relevante a apreensao do Saber,

o que Brousseau apud Brito Menezes (2006, p. 37):

[...] diz que o professor é um ator. E, como tal, atua, a partir de um texto escrito,
necessitando de liberdade para exercitar a sua criatividade, uma vez que, segundo esse
autor, quando o professor apenas “recita”, jamais comunica o que ¢ essencial, em
termos do saber que esta em cena.
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4.6 A Comunicacao Didatica entre os Parceiros do Sistema Didatico Piramidal

O Sistema Didatico Piramidal ilustra a interdependéncia das Relagdes Didaticas que
influenciam o processo educacional. Essas Relacdes Didaticas incluem a influéncia direta do
Saber sobre os Estudantes Surdos, as dindmicas entre a Professora ¢ os Estudantes Surdos e
Ouvintes, as interagdes especificas entre o Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos, os
vinculos entre a Intérprete de Libras e a Professora, e, por fim, as proprias relacdes desses
componentes com o Saber. Desse modo, ¢ crucial ndo considerar cada polo da piramide
isoladamente, pois a influéncia ¢ mutua e entrelacada. Em outras palavras, cada elemento se
relaciona com os outros.

Dessa maneira, ¢ fundamental considerar os sujeitos envolvidos, tanto a Professora
quanto a Intérprete de Libras, como agentes atuantes no Sistema Didatico Piramidal e que
interagem na sala de aula inclusiva com base nas proprias experiéncias, relagdes com o Saber
e comunicagio com os Estudantes. E por meio dessas interagdes que os fendmenos educacionais
emergem, sendo influenciados pelas perspectivas e contribuigdes individuais desses
participantes.

Nao por acaso, Santos, Campos ¢ Trigueiro (2019) defendem que a presenca do
intérprete de Libras em escolas inclusivas desempenha um papel significativo na modificagao
das Relagdes Didaticas estabelecidas entre professor, estudante e conhecimento. Os autores
destacam a existéncia de multiplos Sistemas Didaticos que se desenvolvem em uma sala de aula
inclusiva, no qual as adaptagdes necessarias atravessam as estruturas do Sistema Didatico
tradicional, considerando as diferencas individuais dos Estudantes Surdos e a criacao de novas
relacdes com o intérprete de Libras.

A relacdo entre a Professora e o Intérprete de Libras envolve um conjunto complexo de
regras ¢ convencdes. Nem todas as regras, entretanto, estdo diretamente relacionadas ao
conhecimento que esta sendo ensinado, uma vez que o papel do Intérprete de Libras nao € o de
um Professor. Por outro lado, determinar com clareza as competéncias e as responsabilidades
desses profissionais ndo ¢ uma tarefa facil. Muitas vezes, o papel do IL em sala de aula pode
ser confundido com o papel do Professor, como alertado por Borges (2013). Essa confusao,
frequentemente, resulta em uma sobrecarga para o IL, que se torna o responsavel pelo sucesso
educacional dos Estudantes, sem uma maior interveng¢ao por parte do professor.

Além disso, no estudo realizado por Nogueira e Borges (2012), ¢ ressaltada a
transferéncia da responsabilidade pela aprendizagem dos estudantes surdos para o IL,

evidenciada pela falta de didlogo entre o professor de Matematica e os estudantes surdos. Os
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autores investigaram os processos de ensino e aprendizagem de duas estudantes surdas em uma
turma do 9° ano do Ensino Fundamental. Eles observaram que o professor dedicava pouco
tempo para analisar as atividades e os erros de compreensao presentes nas respostas das alunas
e, geralmente, questionava apenas o IL sobre a compreensao das estudantes, deixando a tarefa
de explicar os contetidos matematicos para essa profissional.

Outro ponto importante ¢ destacado por Lacerda (2010), ao lembrar que a presenga do
IL em sala de aula regular comum, embora obrigatdria desde 2006, ndo o atribui o papel de
professor, nem transfere a ele a responsabilidade do professor regente. Segundo a autora, a
responsabilidade de ensinar recai sobre o professor, ndo sobre o IL, apesar de este Ultimo
possuir um conhecimento mais aprofundado das necessidades decorrentes da surdez e um bom
conhecimento dos estudantes surdos. Esse profissional pode contribuir com o professor, ao
sugerir atividades que auxiliem na aprendizagem do estudante surdo e envolvé-lo nos processos
de ensino e de aprendizagem. Todavia, ndo deve assumir a responsabilidade de ensinar os
contetudos ao estudante surdo.

Diante desse contexto, ¢ evidente que as acdes desempenhadas pela IL em sala de aula
frequentemente extrapolam o papel de simplesmente traduzir ou interpretar informagdes. As
acOes dela estabelecem uma gama de comportamentos esperados, nos quais a Professora
deposita a expectativa de que um Intérprete de Libras ndo apenas traduza, mas também
desempenhe um papel ativo no ensino eficaz dos Estudantes Surdos. Nesse sentido, a Professora
atribuiu a Intérprete de Libras a responsabilidade pelo sucesso na aprendizagem desses
estudantes. A IL ¢ encarregada de transmitir todas as informacdes necessarias para que os
Estudantes Surdos tenham acesso ao conhecimento. No entanto, ¢ importante perceber que ela
desempenha um papel ativo na produgdo dos resultados, pois ndo apenas traduz, mas também
internaliza as informagdes fornecidas pela Professora, dando continuidade a dinamica da
relacdo didatica.

A relacdo entre a Professora e a Intérprete de Libras em relagdo ao Saber revela uma
clara assimetria. Nesse contexto, a Professora, consciente de sua posicao de autoridade, confia
a IL a educacgdo dos Estudantes Surdos. Essa transferéncia significativa de responsabilidade
implica que a IL ndo apenas traduz informagdes, mas desempenha um papel ativo na condugdo
do processo educacional. Embora a Professora mantenha a autoridade em relacdo ao Saber, essa
assimetria resulta em uma dindmica na qual a IL assume uma func¢ao educacional proeminente
na sala de aula inclusiva, fun¢do que nao ¢ dela.

Nesse contexto, a assimetria entre os sujeitos se manifesta no fato de que explicitamente

¢ a Professora quem avalia, enquanto, implicitamente, a IL ¢ avaliada como a responsavel pelo
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aprendizado dos Estudantes Surdos. Com a sobrecarga de obriga¢des impostas a IL, incluindo
algumas que ndo sdo da responsabilidade dela — como ensinar os Estudantes Surdos por ela
atendidos —, por outro lado, ¢ comum que os Estudantes Surdos esperem que ela assuma essa
funcdo. Essa dinamica levanta questionamentos sobre os efeitos do Contrato Didatico
estabelecido.

Nesse cenario, a IL traduz exatamente o que ¢ necessario, a fim de que os Estudantes
deem respostas, mas ndo fornece novas ferramentas ou situagdes para a resolucdo. Essa
dindmica decorre da primeira situagdo, em que a Professora apresenta todas as informacdes
verbalizadas para a resolugdo dos exercicios com cdpias prontas, quebra todo o processo de
ensino e de aprendizagem, em que os Estudantes Surdos deveriam construir o conhecimento e
superar as dificuldades. No entanto, a regra ¢ mantida, criando uma ilusdo de conhecimento
pelo simples fato de a participagdo estar sendo mantida consoante o Contrato Didatico
estabelecido.

Essa situagdo gera uma contradi¢@o entre a Intérprete de Libras e a Professora, uma vez
que ambas desejam que os Estudantes Surdos demonstrem os comportamentos desejados, mas,
ao mesmo tempo, nao fornecem as condi¢des necessarias para isso. Por sua vez, os Estudantes
Surdos também enfrentam uma contradi¢do, visto que, se dependerem exclusivamente da IL
para direcionar as agdes, ndo alcangardo sucesso em seu processo de aprendizado. Isso ocorre,
porque, se estiverem passivamente dependentes da traducdo da Intérprete de Libras, sem um
envolvimento ativo na constru¢cdo do conhecimento, estardo menos propensos a assimilar
profundamente o contetido.

A dinamica da sala sugere que a Professora necessita concentrar a aten¢do e a
responsabilidade nos Estudantes Ouvintes, estabelecendo um relacionamento préximo com eles
e mantendo o controle sobre eventuais distracdes ou conversas paralelas. Foram observadas
situagdes em que os Estudantes Ouvintes relatavam a Professora comportamentos que fugiam
da organizagdo estabelecida. Um exemplo disso foi quando uma Estudante levou um frasco de
perfume para mostrar a colega e algumas gotas foram acidentalmente espalhadas para que elas
pudessem sentir o cheiro. No entanto, um colega proximo presenciou essa cena € imediatamente
relatou a Professora. Diante disso, a Professora repreendeu as Estudantes, expressando
frustracdo com a situagdo e ressaltando que ainda havia exercicios a serem corrigidos antes do
término da aula. Ela recolheu o objeto, devolvendo-o apenas no final da aula.

A conduta adotada pela Professora evidencia a determinagdo dela em cumprir o
conteudo programatico sem se desviar do foco principal, que era a correcao dos exercicios.

Considerava-se que, quanto mais exercicios os Estudantes realizassem, mais estratégias eles
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desenvolveriam para o dia da prova. Essa abordagem reflete a ideia de que a aprendizagem
ocorre por meio da pratica. Além disso, a Professora buscava exercer controle sobre as
atividades desenvolvidas pelos Estudantes Ouvintes e pela Intérprete de Libras, evitando
rupturas do Contrato Didatico estabelecido.

Durante a observagao realizada, ficou evidente que cada um dos elementos envolvidos
na Relagao Didatica ocupa uma posic¢ao distinta no inicio dessa interagao. Tanto os Estudantes
Surdos quanto a Intérprete de Libras interpretam os dados do ambiente e reagem com base nas
regras ¢ nos modelos de comportamento disponiveis para eles. Nesse contexto, constatou-se
que os Estudantes Surdos veem a Intérprete de Libras como uma facilitadora, ou seja, alguém
que domina a lingua deles e estd mais proxima, aberta ao didlogo. A IL desempenha o papel de
organizadora do espago da sala de aula, buscando fazer com que os Estudantes Surdos se sintam
acolhidos. Ela ¢ conhecedora dos anseios e das expectativas deles, sendo a responsavel por
garantir a permanéncia deles na sala de aula.

No inicio da aula, s3o as conversas protegidas pela IL que contextualizam a dindmica
da sala de aula, muitas vezes, ultrapassando o formalismo, assumindo um papel de confidente
e amiga. Isso ficou evidente em um momento de descontragdo durante um intervalo de aula,
quando a IL, os Estudantes Surdos e os Estudantes Ouvintes participaram de uma brincadeira
que objetivava passar o anel. Foi perceptivel uma troca de olhares entre a IL ¢ um dos
Estudantes Surdos, demonstrando o interesse da ESa em tocar as maos de outro Estudante
Surdo, ESo. Esse episddio destacou que, mesmo nos momentos de descontracao, tanto os
Estudantes Surdos quanto a IL estdo limitados aos didlogos estabelecidos pela Intérprete, como
j& destacaram Borges e Nogueira (2016, p. 171) em suas pesquisas: “cabe lembrar que os
estudantes surdos observados sdo adolescentes, que ficam limitados a dialogar com um sujeito
adulto (os intérpretes), com caracteristicas diferentes dos jovens, interesses pessoais diferentes
etc.”

Por outro lado, ¢ perceptivel que a Professora, ao estruturar o meio, possui uma série de
expectativas em relacdo a participagdo dos Estudantes Surdos e Ouvintes. Além do mais, os
Estudantes Surdos e Ouvintes observam o trabalho da Intérprete de Libras e buscam entender
quais sdo as regras do jogo para poder direcionar as proprias agdes. Nesse modelo, delineia-se
que a Professora desempenha o papel de ensinar, enquanto, aos Estudantes, Ouvintes cabe o de
aprender. Ja a IL tem o papel de ensinar os Estudantes Surdos. Isso implica em
responsabilidades mutuas entre os diferentes elementos envolvidos na Relagdao Didatica,

refletindo na existéncia de regras, acordos e comportamentos determinados. Essa dindmica cria
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um Sistema Didatico com obrigagdes reciprocas entre os elementos, que estio relacionados aos
processos de ensino e de aprendizagem do Saber.

Verifica-se que, nesse ambiente, as expectativas estabelecidas pela Professora perante
os Estudantes Ouvintes possibilitam a constru¢do de um Contrato Didatico Dual que visa
valorizar as relagdes de convivéncia, dividindo a sala de aula em dois (2) espacos: Estudantes
Ouvintes sob a responsabilidade da Professora e Estudantes Surdos sob a responsabilidade da
Intérprete de Libras, assim como estd ilustrado na Figura 12.

Aos elementos do Sistema Didatico Piramidal, identificou-se que cada um dos
elementos humanos possui um lugar diferente no inicio da Relagao Didatica. Tanto a Professora
quanto os Estudantes Ouvintes, bem como a Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos —
componentes do Sistema Didatico Piramidal — interpretam os dados do proprio ambiente e
reagem com base nas regras, ou seja, nos padroes de comportamento disponiveis para eles.

A Figura 11, apresentada a seguir, ilustra a situagdo debatida. Nela, a Intérprete de
Libras e os Estudantes Surdos encontram-se isolados dos demais elementos humanos da
piramide: a Professora, os Estudantes Ouvintes. Nesses espacos, ndo se observa apenas um (1)
Contrato Didatico, uma vez que se configuram relagdes parciais de responsabilidade entre os
parceiros da Relagdo Didatica, sendo um entre Professora, Estudante Ouvinte e Saber, e outro

com Intérprete de Libras, Estudantes Surdos e Saber.

Figura 11 - Relagdes Didaticas no Sistema Didatico Piramidal
S

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.
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Na Figura 12, ¢ possivel observar a relagdo didatica no Sistema Didatico Piramidal de
duas formas distintas: a primeira ocorre entre a Professora, que transmite o conhecimento aos
Estudantes Ouvintes; enquanto a segunda ocorre entre a Intérprete de Libras, responsavel por

transmitir o conhecimento aos Estudantes Surdos.

Figura 12 - Relagoes Didaticas no Contexto da Sala de Aula

ESa,ESoelL

Professorae
Estudantes Ouvintes

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Diante da andlise das figuras 11 e 12, evidencia-se a complexidade das Relagdes
Didaticas no Sistema Didatico Piramidal, revelando um possivel Contrato Didatico Dual, que
divide a sala de aula em dois espagos distintos: um sob a responsabilidade da Professora para
os Estudantes Ouvintes, e outro sob a responsabilidade da Intérprete de Libras para os
Estudantes Surdos. Essa configuracdo ndo apenas ilustra relagdes parciais de responsabilidade
entre os parceiros da Relagdo Didatica, como também aponta para as possibilidades emergentes
de um Contrato Didético Dual.

Na proxima secdo, sao exploradas, de maneira mais aprofundada, essas Relacdes
Didaticas emergentes, investigando as possibilidades e os desafios que o Contrato Didatico

Dual pode oferecer no contexto educacional.

4.7 As Relacoes Didaticas Emergentes e as Possibilidades de Nocao de Contrato Didatico

Dual

Ao analisar a sala de aula que se pretende inclusiva, torna-se evidente a existéncia nao
apenas de um unico Contrato Didatico, mas de multiplas cldusulas que visam satisfazer as
demandas dos diversos participantes envolvidos nesse contexto educacional. Essa observagao
se baseia nas regras estabelecidas e nas negociagdes que ocorrem no ambiente da sala de aula.

Esses elementos destacam a complexidade e a diversidade dos compromissos assumidos pelos
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diferentes sujeitos envolvidos, refletindo a natureza dindmica e contextual do Contrato
Didatico.

Essas expectativas e regras abrangem o comportamento esperado tanto da Professora
quanto da Intérprete de Libras, bem como dos Estudantes Surdos ¢ Ouvintes. Elas também
englobam as formas de interacdo, as responsabilidades e os objetivos relacionados ao ensino e
a aprendizagem. Esse conjunto desempenha um papel crucial na organizag¢do da sala de aula,
na definicdo dos papéis dos envolvidos e na regulacao das relagdes entre os participantes.

E perceptivel que a manuten¢io do Contrato Didético estd intrinsecamente ligada &
forma como a Professora conduz as proprias aulas. A Professora segue uma sequéncia de
atividades, incluindo a explicagdo do conteudo, a exposicao de listas de exercicios e a avaliacio
da compreensdo dos Estudantes ao final da aula. Nesse contexto, observa-se que a Professora
apresenta o conteudo, exemplifica com exercicios e, em seguida, propde outros exercicios para
que os Estudantes Surdos e Ouvintes resolvam, utilizando os mesmos dados fornecidos pela
Professora. A presenca da Intérprete de Libras, nessa dindmica, assemelha-se a um contrato,
em que ela compreende que, para mediar essas atividades, deve seguir o exemplo e as diretrizes
estabelecidas pela Professora.

Nesse contexto, no ambito do Contrato Didatico, a Professora ¢ a responsavel por prestar
contas aos Estudantes Ouvintes, enquanto a Intérprete de Libras tem essa mesma incumbéncia
em relacao aos Estudantes Surdos. Além disso, nesse Sistema Didatico, existe um elemento
intrinseco, que ¢ a avaliacdo da aprendizagem. Considera-se que tanto a avaliagdo quanto o
Contrato Didatico refletem obrigagdes especificas entre os diferentes participantes. Os
Estudantes Surdos e Ouvintes trazem consigo expectativas em relagdo a avaliagdo, as quais sao
moldadas pelas relagoes estabelecidas nesse contexto.

No ambito do Contrato Didatico Dual, a proxima sec¢ao aborda a transicdo das regras
implicitas para uma clara divisdao de responsabilidades, especialmente nos momentos de
avaliacdo da aprendizagem. Nesse contexto, ¢ trabalhado o modo como as expectativas e os
acordos entre os diferentes participantes se manifestam de forma tangivel durante os processos

avaliativos, evidenciando a complexa dindmica da sala de aula inclusiva.

4.8 Contrato Didatico Dual: das Regras Implicitas a Divisdo de Responsabilidades em

Momentos de Avaliacdo da Aprendizagem

As relagdes entre professor, escola e sistema de ensino sdo fundamentadas em contratos

institucionais que influenciam as concepgdes € as praticas de avaliacdo. O processo avaliativo
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reflete e reproduz as relagdes sociais existentes, impondo a visao de mundo de um determinado
grupo social. Essa dindmica ¢ impulsionada por uma cultura de praticas educacionais
tradicionais, nas quais o ensino e a avalia¢ao sao construidos com base em modelos excludentes
que valorizam a classificagdo e as medidas padronizadas.

Tradicionalmente, as experiéncias avaliativas sdo guiadas por uma concep¢do que
classifica as aprendizagens como certas ou erradas, estabelecendo uma divisdo entre os
estudantes que supostamente compreenderam os conteudos programdticos e aqueles que
aparentemente nao o lograram. Nessa perspectiva, alguns professores adotam uma abordagem
avaliativa excludente, caracterizada pelas seguintes caracteristicas: autoritarismo, punicao e
exercicio de poder. Perpetua-se, assim, uma imagem da avaliagdo como um instrumento de
controle e exclusao ao longo das geracdes.

Apesar das agdes governamentais que resultaram em declaragdes, diretrizes,
documentos e leis que impactam os tipos de educagdo e atendimento oferecidos aos estudantes
surdos, ainda ndo foram implementadas mudancas substanciais na forma de avaliacdo. Nesse
cenario, a avaliagdo classificatoria e seletiva continua a ser um eclemento de exclusdao na
escolarizagdo de estudantes surdos e ouvintes. Essa abordagem avaliativa desconsidera a
diversidade de habilidades, conhecimentos e formas de aprendizagem dos estudantes,
reforgando a marginalizagdo e a desigualdade educacional. E fundamental repensar os
processos de avaliacdo, buscando praticas mais inclusivas e que valorizem o potencial de cada
estudante, independentemente da condicdo auditiva, para promover uma educagdo
verdadeiramente equitativa.

Dessa forma, as responsabilidades do professor e os comportamentos dos estudantes sdo
legitimados por meio de regras especificas e, principalmente, explicitas, sempre relacionadas
aos elementos de uma avaliagdo tradicional, como as provas, as notas e os conceitos, o boletim
e a aprovagao/reprovacao. Essas concepgdes foram construidas historicamente e interpretadas
no contexto da sala de aula, instituindo-se no ambito da relagdo didatica com a intencao de
avaliar os contetidos por meio do uso de determinados instrumentos. Assim, a nota da prova
tem endossado, em parte, a manuten¢ao da ordem institucional, a ordem na sala de aula, o
controle sob o estudante e o poder do professor.

Merece destaque o fato de que a avaliagao da aprendizagem, em um contexto de sala de
aula inclusiva, deva ser encarada como uma pratica continua e constante. E fundamental buscar
uma abordagem avaliativa que se baseie no processo continuo de identificacdo de problemas,
permitindo que o professor reflita sobre a propria pratica pedagogica e contribua

significativamente para uma aprendizagem critica e transformadora. Nessa perspectiva, ¢
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importante compreender que o erro, assim como ja foi discutido, ndo deve ser reprimido, mas
visto como uma fonte de informacdo valiosa. O professor deve analisar as produgdes dos
estudantes, buscando desvelar a situagdo de cada um e compreender os respectivos processos
de aprendizagem. Dessa forma, a avaliagdao se torna uma ferramenta para diagnosticar acdes,
refletir, tirar conclusdes e tomar decisdes sobre a continuidade ou a necessidade de mudancga de
rumo no processo educativo.

Além disso, ¢ fundamental que a avaliagdo seja utilizada como um instrumento de apoio
ao estudante, visando ao desenvolvimento integral dele. O foco ndo deve estar apenas na
classificagdo ou na atribui¢do de notas, mas na compreensdao do percurso do estudante, na
identificacdo das dificuldades dele e no estabelecimento de estratégias de intervencao
adequadas. Nesse contexto, a avaliagdo se torna um processo mais inclusivo e centrado no
estudante, permitindo que sejam identificadas as necessidades individuais e promovendo um
ambiente de aprendizagem mais acolhedor e participativo. Portanto, a avaliagdo —
especialmente, num cenario inclusivo — deve ser vista como uma ferramenta que contribui
para a melhoria do processo educativo, fornecendo subsidios para a tomada de decisdes
pedagdgicas e garantindo uma educacao de qualidade para todos os estudantes, sejam eles
surdos, ouvintes ou de outras condigdes.

Para concluir a analise do Contrato Didatico, sdo examinados dois momentos de
avaliagdo da aprendizagem: a prova e o teste de tabuada propostos pela Professora.
Inicialmente, sdo destacadas as orientacdes citadas pela Professora em seu cabecalho da
avaliacdo:

a) Nao serdo consideradas as respostas sem as correspondentes resolucdes;

b) A avaliacdo pode ser resolvida a lapis e respostas com caneta azul ou preta;

¢) O aluno perderd o direito de reclamar de algum erro de corregdo, caso as respostas estejam a
lapis;

d) E extremamente proibido o uso de celular ou calculadora.

Diante dos comandos da prova, constata-se que eles estdo relacionados as agdes dos
Estudantes, de modo a manter a organizacdo da sala de aula. De maneira implicita, os
comportamentos deles sdo avaliados. Explicitamente, o cabecalho prescreve formas de agir e
regular o contrato existente, ao apresentar regras necessarias para a vida pessoal e social no
cotidiano em sala de aula. O comportamento ¢ um dos elementos que antecede a avaliagdo, que
representa funcionalidades conceituais, sociais e praticas.

No dia da avaliacdo de Matematica, a Professora entrou na sala, cumprimentou os

Estudantes e avisou acerca da avaliagdo. Ela solicitou que os Estudantes organizassem as
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carteiras por ordem numérica, conforme elencado na lista de frequéncia. No entanto, tanto o
ESo quanto a IL ndo estavam presentes no inicio da aula. Enquanto isso, ESa ficou sentada em
sua cadeira, observando o movimento dos demais Estudantes. Posteriormente, a IL chegou a
sala e foi perceptivel o alivio no rosto da ESa. A Figura 13 demonstra a organizacao dos

Estudantes em sala de aula no dia da avaliacdo de Matematica.

Figura 13 - Disposi¢ao das carteiras durante a prova, com destaque para a Intérprete de Libras
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Para a avaliacdo, a Estudante Surda (ESa) recebeu a prova e a Intérprete de IL iniciou a
orientacdo. A ESa comecgou a resolver os itens, seguindo as instru¢des da IL. Em alguns
momentos, sob orientacdo da IL, a Estudante utilizou a borracha para corrigir as proprias
respostas. A IL utilizou sinais relacionados as operagdes de adicao ou subtragdo para chamar a
atencao da ESa e sinalizou para prestar atencao em determinados pontos da prova. Quando a
ESa cometia algum erro, a IL apagava a resposta incorreta para a Estudante poder corrigi-la.
Esse processo demonstra a interacdo e o apoio mutuo entre a ESa e a IL durante a resolucao da
prova. No entanto, a atuagao da IL em corrigir ou apagar as respostas nao foi combinada com
a Professora como parte do suporte durante a avaliagao.

Depois, a ESa utilizou os dedos para contar, chegou a um resultado e consultou a IL,
que assinalou positivamente. Entdo, a ESa registrou a resposta na prova. Em outro momento, a
IL observou a ESa sem fazer interveng¢des. A ESa terminou o exercicio de nimero 1 e
novamente perguntou para a IL se a resposta estava correta. Durante a resolucao do exercicio,
a IL utilizou a borracha para apagar o exercicio e mostrou a ESa o erro que ocorreu no calculo
inicial. A IL utilizou os proprios dedos para transmitir informacdes adicionais a ESa,

incentivando-a a prosseguir com a resolucdo. Essa interacao evidencia a utilizagdo de recursos
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visuais e gestuais pela IL para auxiliar a ESa na compreensdo e na corre¢do do erro, visando
aprimorar a aprendizagem e as habilidades matematicas.

Os Estudantes Ouvintes na sala permaneciam em siléncio. Eles aparentemente
resolviam os exercicios com tranquilidade e sem fazer questionamentos para a Professora. A
ESa leu o exercicio de nlimero 2 e, sem tentar resolvé-lo, perguntou como fazer para a IL.
Entdo, a IL pediu que lesse e tentasse resolver, mas a ESa persistiu na busca por
esclarecimentos. A IL acabou cedendo e a orientou em relagdo as duvidas. Parece evidente que
a ESa se sentia segura com a explicagdo da IL, o que a motivou a iniciar a resolu¢do do
exercicio. No entanto, diante da primeira davida, voltou-se para a IL, que, novamente, fez sinais
e escreveu na folha de caderno um esquema para a decomposi¢ao do nimero 30, que era uma
das atividades a serem desenvolvidas. A ESa observou as anotagdes e registrou na prova.

A Professora, durante a aplicagdo da avaliagao, ficou sentada na cadeira, em sua mesa,
de frente aos Estudantes Ouvintes, observando-os enquanto eles permaneciam em siléncio. Um
dos Estudantes se levantou e foi tirar uma duvida com a Professora, que o atendeu. Apo0s isso,
ele voltou para a carteira, apagou o exercicio € comegou novamente a resolucao. A ESa fez
poucas anotacgdes na folha de caderno (rascunho) e sempre recorreu a IL, que, por varias vezes,
usou a borracha para apagar algumas anotagdes/respostas dos itens da prova.

A Professora informou aos Estudantes que faltavam poucos minutos para o término da
aula e, consequentemente, da avaliacdo. Os Estudantes Ouvintes se agitaram e disseram que
ndo conseguiriam terminar. Eles perguntaram se poderiam entregar na proxima aula. A ESa
continuou tentando resolver os exercicios com a ajuda da IL, que, por varias vezes, apagou as
anotagoes da prova e fez varios sinais apontando para a prova. ESa tentou avancar nas
resolugdes, mas logo desistiu das explicacdes de IL e se debrugou sobre a carteira. Faltando
cinco (5) minutos para o término da aula, a Professora passou pelas carteiras e recolheu as
provas e os rascunhos. Além disso, avisou que os Estudantes poderiam terminar a prova na
proxima aula.

Observou-se que os Estudantes Surdos, quando expostos a situacdes de tensdo,
apresentavam maior dificuldade em lidar com as mudangas no contrato estabelecido. Uma
dessas mudangas dizia respeito a explicacao dos exercicios, feita pela IL, no dia da prova.
Devido a dindmica adotada pela Professora de explicar os exercicios ja prontos na lousa,
cabendo a IL apenas repassar para os Estudantes Surdos as informagdes transmitidas oralmente
por ela, nesse movimento envolto do saber, a IL ndo tinha a oportunidade de explicar ou discutir

as resolugdes dos exercicios apresentados pela Professora durante as aulas. Desse modo,
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durante a avaliacdo, a IL continuava mantendo a dinamica das aulas e, ao contrario de explicar,
ja fornecia as respostas aos Estudantes Surdos.

A ESa tentou evitar resolver os exercicios da prova de diversas maneiras. No entanto, a
insisténcia da IL fez com que ela persistisse. ESa enfrentou dificuldades na resolucao dos
exercicios, mesmo com as explicacdes de ultima hora. Essa dependéncia do auxilio da IL
durante a prova pode ir além da interpretacdo e resultar em limitagdes para a aprendizagem dos
Estudantes Surdos, aproximando-se de um efeito do Contrato Didatico. Nesse modelo, a IL
desempenha um papel semelhante ao da Professora, antecipando as solugdes devido a
dificuldade enfrentada pelos Estudantes Surdos.

Dessa situagdo, ¢ possivel identificar o que Brousseau (2008) alude como efeito
Topéazio, que ocorre quando o professor simplifica a propria tarefa e assegura, por meio do uso
de codigos ou sinais durante as explicacdes, que o estudante receba a resposta correta. Nesse
contexto, ndo ha uma atividade voltada para promover a compreensdo do estudante, pois a IL
busca maneiras de evitar que erros ocorram. O efeito Topazio pode ser observado durante a
avaliacdo em situacdes em que a IL antecipa e fornece solugdes, deixando pouco espaco para
que os Estudantes Surdos se envolvam com a resolugdo de problemas ou pensamento critico.
Ao evitar a ocorréncia de erros, a IL acaba limitando inadvertidamente as oportunidades de
aprendizagem do Estudante e dificultando o desenvolvimento de um pensamento independente

e de habilidades de resolucdo de problemas.

4.8.1 Segundo dia da avalia¢do escrita

Estando em sala de aula, observou-se os Estudantes agitados devido a segunda etapa da
avaliacdo. O ESo estava presente e questionou um colega de turma referente a prova. Ele parecia
estar interessado nos itens da prova. Entdo, o colega pegou o livro didatico e lhe mostrou. Em
seguida, ESo se sentou na cadeira, junto de sua carteira, ¢ comegou a folhear o caderno. A
Figura 14 demonstra a organizagao dos Estudantes em sala de aula nesse segundo dia de prova

(considere “Pes” a sigla referente a pesquisadora).
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Figura 14 - Disposi¢ao das carteiras durante a prova, com destaque para Professora, ESa, ESo e pesquisadora
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

No inicio da aula, a Professora adentrou a sala de aula e solicitou que os Estudantes
mantivessem o siléncio e a organizacdo. Os Estudantes, por sua vez, ja sabiam exatamente em
quais lugares deveriam se sentar, uma vez que a disposi¢ao da sala havia sido mantida conforme
as regras estabelecidas no dia anterior, durante a prova. Essa organizagdo preestabelecida
proporcionou uma familiarizagdo maior com o ambiente, facilitando o inicio das atividades e
permitindo que a aula se iniciasse de forma tranquila e ordenada. A ESa estava sentada na
segunda fileira, e 0 ESo estava na segunda carteira da primeira fileira. A carteira da IL estava
vaga, ja que ela se atrasara para a aula. Os Estudantes receberam as provas e 0s respectivos
rascunhos. Na sequéncia, a IL entrou em sala e avisou que precisaria se ausentar, mas que logo
retornaria. Essa informag¢ao deixou tanto a ESa quanto o ESo apreensivos.

A ESa alternava o olhar entre a prova e a porta, procurando a IL. Ela realizou tentativas
de resolver os exercicios, mas logo desistiu, deixou a prova de lado, priorizando arrumar algo
dentro da propria mochila e apontar um lapis. ESo tentou ajudé-la, ao fazer alguns sinais e
apontar para a prova, na tentativa de explicar a resolu¢cdo do exercicio. Contudo, ESa logo
desistiu da explicagdo e se virou para a carteira do colega de tras, tentando copiar os exercicios
da prova dele. A Professora se atentou ao que acontecia na sala e chamou a atengdo da
Estudante. Desse modo, ESa se debrucou sobre a carteira e, como que desistisse da prova, ficou
olhando, resignada, para a porta.

Por outro lado, ESo estava profundamente concentrado na resolug¢ao dos exercicios, uma
vez que nao havia comparecido a primeira etapa da avaliagdo, que foi realizada na aula anterior.
ESo demonstrou tentar ignorar as tentativas de didlogo persistentes da ESa, que, por sua vez,

tentava chamar a aten¢do dos colegas de sala. A Professora ignorou totalmente tais tentativas,
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ndo se direcionou aos Estudantes Surdos, exceto para chamar a atengao, para que ndo ficassem
tentando “colar” do colega. Os Estudantes Surdos também ndo chamaram a Professora para
tirar possiveis duvidas durante a realizagcao da prova.

O tempo para a realizagdo da prova estava se esgotando ¢ a ESa ndo demonstrava a
iniciativa de resolver os exercicios, continuando a olhar para a porta. Enquanto isso, ESo se
envolveu numa brincadeira com a colega do lado da carteira, que havia finalizado a prova e
entregue. A Professora viu a brincadeira, que era silenciosa, € nao chamou a ateng¢ao dos
Estudantes. Tanto a ESa quanto o ESo pareciam totalmente dispersos em relagdo a resolugdo
dos exercicios e a finalizacdo da prova. Durante a realizagdo da prova, a Professora permaneceu
sentada e ndo esbogou preocupacao em relagio a ndo resolucao dos exercicios por parte da ESa.

Quase no final da primeira aula, a IL chegou, o que trouxe alivio a ESa. A expressao
facial de ESa sugeriu que ela questionou o atraso da IL, que a repreendeu e instruiu a se
concentrar na prova. Enquanto isso, ESo tentou mostrar que conseguiu fazer os exercicios, mas
a IL olhou e apagou. Assim, comegaram a resolvé-los juntos. A Professora avisou sobre o
término do tempo para a resolucao da prova e passou pelas carteiras para recolher as provas e
os rascunhos. A pesquisadora agradeceu por poder participar da aula para a Professora, a IL e
os demais Estudantes e se retirou da sala de aula.

A Figura 15 traz uma imagem da prova aplicada aos Estudantes Surdos sobre o contetido
de Matematica. A prova ndo era adaptada aos Estudantes Surdos, sendo o tinico acordo previsto
o de que, dos quatro enunciados apresentados, os Estudantes Surdos realizassem a resolucgao

das atividades referente aos dois primeiros.
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Figura 15 - Avaliagdes dos Estudantes ESa e ESo
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Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Diante das Avaliagdes dos Estudantes Surdos, ¢ apresentada, na proxima subse¢do, uma

analise referente a prova escrita.

4.8.2  Analise da observagdo: prova escrita

A prova consistia em seis exercicios relacionados ao contetido de Numeros Inteiros. Os

exercicios foram distribuidos da seguinte maneira:

e O primeiro exercicio envolvia célculos de subtracao e adigdo com Numeros Inteiros;
e O segundo exercicio abordava a determinagao de produtos entre Numeros Inteiros;
e O terceiro exercicio tratava da resolucao de divisao com Numeros Inteiros;

e (O quarto exercicio envolvia o calculo de poténcias com Numeros Inteiros;

e O quinto exercicio focava na determinagao da raiz exata de Nimeros Inteiros;

e O sexto exercicio requeria o calculo de expressdes numéricas com Numeros Inteiros.

Ao analisar as provas realizadas pelos Estudantes Surdos, ilustradas na Figura 15 (prova
de ESa a esquerda, e prova de ESo a direita), ¢ possivel perceber que ambos enfrentam
dificuldades na resolugdo dos exercicios. Uma das causas provaveis dos erros na resolu¢ao dos
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exercicios com as operagdes com Numeros Inteiros esta nas regras basicas: dificuldade em
efetuar o calculo de adicao entre dois nimeros inteiros; somar, ao invés de subtrair; erros em
calculos que envolvem mais de dois numeros e operagdes; falta de conclusdao dos exercicios
com multiplicagdo, divisao e poténcia; calculos em branco.

Uma das razdes potenciais por trds desses erros pode estar relacionada a metodologia
aplicada ao ensino do conteido. A abordagem utilizada ndo apresentou as ferramentas
necessarias para motivar os Estudantes Surdos a exercitar o raciocinio. O erro poderia sugerir
a Professora e a Intérprete de Libras a maneira como os Estudantes Surdos estdo pensando e
construindo os conceitos, possibilitando, assim, o desenvolvimento de metodologias que se
articulem a uma proposta que atenda a essa necessidade. No entanto, isso ndo aconteceu.

Com base na andlise das provas realizadas por ESo e ESa, foi observado que ambos
apresentaram dificuldades nas operacdes aritméticas basicas. De acordo com Miranda e
Miranda (2011), essas dificuldades sdo caracterizadas pela imprecisdo na execu¢do de tarefas
numéricas. Foram identificadas as seguintes adversidades: dificuldade em contar elementos e
estabelecer associacdes com simbolos visuais; dificuldade em realizar operacdes aritméticas,
como quociente e potenciagdo; e dificuldade em compreender o significado dos sinais de
operacdo. Essas dificuldades evidenciam a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
considere tais aspectos, a fim de promover uma compreensdo mais solida dos conceitos
matematicos pelos estudantes surdos, como destacado na pesquisa bibliografica.

Identificou-se que, durante o ensino do conteudo, uma das principais dificuldades
enfrentadas pelos Estudantes Surdos se relacionou a comunicacao em sala de aula. Na anélise
da Relacdo Didatica no contexto do Sistema Didatico Piramidal, observou-se a auséncia de
espaco para negociacdes, possivelmente, devido a forma de comunicagdo da Professora
Ouvinte, que contrasta com a dos Estudantes Surdos. Essa dinamica se refletiu em uma total
dependéncia da Intérprete de Libras em sala de aula.

Desse modo, surge uma inquietacao diante da forma como esses Estudantes Surdos sio
considerados pela Professora, dada a falta de interagdo direta com eles. Isso levanta questdes
relativas a evolugdo da avaliagdo ¢ ao modo como ela reflete o verdadeiro entendimento e
aprendizado dos Estudantes Surdos, dados como garantia na comunicagdo € na interacdo no
ambiente da sala de aula.

Diante disso, a mediacdo da IL em sala de aula ¢ o unico suporte que os Estudantes
Surdos tém para desenvolver a propria aprendizagem. Observa-se que a atengdo da Professora
esta predominantemente dirigida aos Estudantes Ouvintes, negligenciando a presenca € as

necessidades dos Estudantes Surdos. Como mencionado, a responsabilidade de ensinar ¢
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transferida para a IL. Essa dindmica deixa os Estudantes Surdos em uma posi¢do passiva,
aguardando que a informagao seja transmitida por meio da interpretagao.

Nesse contexto, a figura da Professora parece desempenhar um papel secundario,
limitando-se a fornecer a informagdo aos Estudantes Ouvintes e deixando a tarefa de repassar
o contetdo aos Estudantes Surdos inteiramente nas maos da IL. Essa abordagem reflete a falta
de inclusdo efetiva dos Estudantes Surdos no processo educacional, evidenciando a necessidade
de uma atuacao mais comprometida e inclusiva por parte da Professora.

Durante a andlise, constatou-se que a abordagem utilizada pela Professora no dia da
prova segue o mesmo padrao observado nas aulas regulares. A aula expositiva oral e a corre¢ao
dos exercicios como forma de revisdo e preparacdo para a avaliagdo foram mantidas, sem
identificarmos alteracdes significativas. A partir dessa constatagdo, percebe-se que tanto os
Estudantes Surdos quanto os Ouvintes desenvolvem uma aprendizagem de natureza mecanica
em relag¢do ao conteudo ensinado. Isso ocorre devido a adog¢do de uma abordagem tradicional,
centrada no Professor e na pratica mecanica de exercicio.

Identificou-se que a ESa nao assimilou o contetdo ensinado e, posteriormente, “cobrado
na prova”. Essa dificuldade ficou evidente na forma como ela abordou a resolucao dos
exercicios da prova sem a mediacdo da Intérprete de Libras. Isso € contrastado pelo fato de que
a maioria dos Estudantes Ouvintes conseguiu resolver os exercicios de forma independente. A
metodologia usada pela Professora no atendimento aos Estudantes Surdos e Estudantes
Ouvintes ¢ a mesma. Entretanto, essa abordagem uniforme ndo permite que ESa e ESo
alcancem os mesmos resultados que os colegas Ouvintes. Esse fato acena para a necessidade
de a Professora conhecer as especificidades dos Estudantes Surdos e a respectiva diferenca
linguistica, bem como as praticas condizentes com as necessidades educacionais desses
estudantes. Em outras palavras, nao basta tratar igual os diferentes, sobretudo, quando se esta
falando de diferencas mais marcantes e que nao foram consideradas pela escola até
recentemente.

Assim como foi evidenciado na pesquisa bibliografica realizada pela pesquisadora, mais
especificamente, nos estudos de Fernandes (2010), Nunes (2012), Talmag (2018), Pereira
(2009) e Pereira (2014), diante de um cendrio de caréncia de ferramentas, métodos e estratégias
para a avaliagdo da aprendizagem para o atendimento do estudante incluso, a avalia¢do ¢ usada
como estratégia de inclusdo nos ambitos legal e pedagogico. As pesquisas destacam que o
modelo que revelou ser o mais adequado nos documentos para a avaliagao da aprendizagem de

pessoas com deficiéncia na Educagao Inclusiva foi a avaliagao formativa.
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A avaliacdo formativa ¢ definida por Perrenoud (1999) como uma abordagem
pedagogica ampla que orienta e otimiza a aprendizagem sem a preocupacdo de classificar,
certificar ou selecionar. Atenta para os professores terem cuidado ao escolher o que avaliar para
adequar ao contexto escolar, porque os objetivos da avaliacao estdo refletidos nessa escolha e,
quando necessario, na revisdo da pratica avaliativa para o docente poder fornecer uma base
solida para a tomada de decisao.

Os autores citados, isto ¢, Fernandes (2010), Nunes (2012), Talmag (2018), Pereira
(2009) e Pereira (2014), ressaltam a necessidade de propor situagdes diversas que promovam a
aprendizagem significativa e o desenvolvimento cognitivo do estudante. Eles enfatizam a
importancia de planejar estratégias de avaliagdo que se adaptem as condigdes e as necessidades
desses educandos. Além disso, acerca dos instrumentos avaliativos, os documentos analisados
demonstram a importancia da adaptacdo, para que esses instrumentos atendam as
peculiaridades dos estudantes e a diversidade existente na escola.

Ainda nos estudos dos autores pesquisados, ¢ possivel identificar um ponto de
relevancia: a identificagdo da dificuldade de assimilagdo dos enunciados por parte da ESa, a
qual foi evidenciada na resolu¢do dos exercicios da prova sem a mediagdo da IL. Isso reforga a
importancia destacada pelos pesquisadores Corréa (2018), Fernandes (2014) e Martinez (2019)
em relagdo a prioridade de melhorar a comunicag@o da escola com esse alunado. Os estudiosos
reconhecem que a comunicagdo desempenha um papel determinante no desenvolvimento dos
surdos e enfatizam a necessidade de planejar a¢des que envolvam a escolha adequada de
palavras, esquemas, animagdes, imagens e a utilizacdo de recursos variados, visando a reducao
das barreiras comunicativas. Nesse contexto, compreende-se que a apropriacdo das
especificidades linguisticas dos estudantes surdos e a adocdo de praticas educacionais
condizentes com as necessidades deles se tornam imprescindiveis para garantir um processo de
ensino e de aprendizagem mais efetivo e inclusivo, especialmente, no processo avaliativo.

Nesse sentido, Borges (2013, p. 46) afirma que “o simples fato de utilizar a Libras como
primeira lingua, por si sd, ndo garante uma boa qualidade no ensino e na aprendizagem de
Matematica”. E preciso uma pratica mais assertiva, que requer formagio continuada, empenho
e, sobretudo, “mecanismos alternativos para melhores condutas no ensino de estudantes surdos”
(Borges, 2013, p. 46). O conhecimento profundo sobre os estudantes deveria ser considerado
um dos saberes essenciais no ambito do Contrato Didatico.

Oliveira (2005) defende que o professor deve estar apoiado em um tripé educacional: a
Lingua de Sinais, o conhecimento matematico ¢ uma metodologia apropriada. O educador

precisa considerar os conhecimentos prévios dos estudantes surdos, além de incentivar que
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informem, por sinal ou por escrito, os proprios saberes sobre o que € ensinado, estabelecendo,
dessa maneira, uma relac¢do dialdgica entre professor e estudante.

Nesse cenario, a pratica avaliativa adotada pela Professora para os Estudantes Surdos ¢
uma avaliacdo elaborada por um sujeito ouvinte para outro sujeito ouvinte. A avaliacao dos
Estudantes Surdos contou com a presenga da Intérprete de Libras. No entanto, apesar disso,
notou-se que a abordagem da Professora estava mais voltada para a mera aplicagdo mecanica
das provas do que, propriamente, para uma avaliagdo efetiva do aprendizado dos Estudantes
Ouvintes.

Nesse sentido, sdo destacados alguns aspectos importantes: ndo houve atencao as formas
de comunicacgdo, especificamente, de ESa, durante a avaliagdo e sem a presenca de IL; nao
houve a inser¢do de instrumentos apropriados para a avaliagdo; e as avaliagdes nado
reconheceram as diferentes formas de expressao de ESa e ESo. A andlise dos resultados da
prova revela que os Estudantes Surdos encontraram dificuldades na compreensdo dos
enunciados das atividades, evidenciando, destarte, a necessidade, sendo de enfatizar o
desenvolvimento dessa habilidade e de repensar a redacao dos exercicios avaliativos, para a
avaliacdo poder cumprir a finalidade que detém.

Durante a observacdo, constatou-se que os Estudantes Surdos apresentavam
dificuldades em dominar os termos utilizados e compreender as expectativas da Professora.
Eles dependiam da presenca da IL para mediar essa comunicagdo. Essa dindmica homogénea
cria um ambiente desfavoravel para a interagdo com os Estudantes Surdos. Durante a realizagao
da prova, observou-se a inquietacdo da Professora em sala de aula, ndo apenas pela
comunica¢do com ESa e ESo, mas também por atribuir a Intérprete de Libras a responsabilidade
por esses Estudantes. Esses fatos corroboram com o que foi discutido sobre a existéncia de dois
Contratos Didaticos na mesma sala de aula, diante da nova configuragao dos elementos do
Sistema Didatico Piramidal, o que requer critérios e abordagens especificas na interagdo com o
conhecimento.

Durante a pesquisa, com base nas observacgdes e nos estudos de Pais (2002), identificou-
se a existéncia de modelos diferentes de Contrato Didatico, os quais sao definidos pela postura
do professor em relagdo ao estudante e pela valorizagdo do Saber. Ainda na esteira do
pensamento de Pais (2002), ¢ possivel afirmar que o modelo de Contrato Didatico emergente

foi:

No primeiro exemplo, a énfase é colocada na importancia do contetido, e a relagao
professor-aluno reflete essa importancia na medida em que o docente se considera
com o monopdlio do conhecimento e o aluno ndo sabe nada do que ele vai ensinar.
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Nesse modelo, as regras do contrato didatico sdo caracterizadas pela predominancia
de um rigido controle dessa relagdo, exercido por meio do proprio saber (Pais, 2002,
p. 80).

Perceba-se que a Professora se vé como a detentora unica do conhecimento, escolhendo
0 que ¢ essencial para ser ministrado, e ndo proporciona aos Estudantes Surdos e Ouvintes, bem
como a Intérprete de Libras, a participagdao no processo. Foi constatado que a Professora adota
uma abordagem de ensino tradicional, fundamentada na repeticdo como meio de fixagdao dos
exercicios.

No contexto desse tipo de Contrato Didatico, a Professora utiliza resolucdes de
exercicios em um determinado nivel de dificuldade, os quais sdo apresentados na lousa. No
entanto, nos exercicios € nas provas, a exigéncia ¢ maior, uma vez que os Estudantes devem
realizé-los sem o auxilio das explica¢des fornecidas na lousa. Nesse sentido, a avaliacdo desse
tipo de Contrato Didatico ¢ percebida como um instrumento para controlar agdes e estabelecer
regras implicitas, que, mesmo ndo sendo explicitamente mencionadas, manifestam-se por meio
do tipo de avaliacao aplicada (provas e tabuada). Os resultados obtidos nessas avaliagdes sao
influenciados por aquilo que a Professora considera indesejado, como falta de esforco,
desaten¢do ou falta de entendimento por parte dos Estudantes Surdos e Ouvintes e pela
Intérprete de Libras. Assim, todas as a¢des sao centradas no contetudo e na Professora.

Dessa maneira, ¢ possivel observar que ESa e ESo demonstram atitudes influenciadas
(ou seja, de nao realizarem a prova sozinhos) pela Intérprete de Libras, possivelmente, em
consequéncia de um ensino que apresenta um déficit da comunicacdo didatica. Isso nos leva a
questionar se as tarefas designadas em momentos de avaliacdo da aprendizagem para a
Intérprete de Libras e para os Estudantes Surdos nao ficavam bem definidas.

Defende-se a adocao de uma perspectiva de avaliagao inclusiva do estudante Surdo, que
se baseie numa reflexdo conjunta entre professores, estudantes e intérpretes de Libras, visando
a criacdo de um ambiente de aprendizado que efetivamente considere as particularidades de
cada estudante. Assim, reconhece-se a importancia de transcender os sistemas de avaliagao
escolar vigentes, adotando uma abordagem diagnostica, processual, dinamica, inclusiva e
democrética.

No caso dos estudantes surdos, cuja percep¢do visual desempenha um papel
fundamental, ¢ indispensavel desenvolver tarefas que explorem essa visualidade. Borges e
Nogueira (2016) ressaltam que ¢ importante ter tarefas durante a sala de aula. Logo, € necessario

propor exercicios ndo somente na hora da prova, mas também nas atividades diarias da escola.
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E preciso garantir que a avaliagdo seja semelhante as tarefas realizadas durante as aulas

regulares, de forma a proporcionar uma experiéncia de aprendizado consistente e equitativa.

4.8.3 Observacao de aula: dia de teste da tabuada

Numa perspectiva historica, at¢ a década de 1920, predominou, na educagdo, a
pedagogia tradicional. Niirnberg (2008) argumenta que, na pedagogia tradicional, o professor ¢
o transmissor do conhecimento, ¢ o estudante ¢ o receptor passivo. Ao professor, bastava
conhecer o contetdo e transmiti-lo. Ao estudante, bastava copiar, repetir, reter e devolver o
conteudo a ele transmitido. Considera-se que a “decoreba” da tabuada ¢ uma evidéncia disso.
Em relagdo a tabuada, até a década de 1920, observa-se, segundo Niirnberg (2008), que a
memorizacao foi a condi¢@o essencial para o sucesso da aprendizagem.

Niirnberg (2008) destaca a estreita relacao estabelecida, durante muito tempo, entre o
ensino tradicional, cuja énfase estava quase sempre nos exercicios de memorizagdo e de
fixagdo, e as punigdes fisicas, que eram vistas nesse ideario como um meio eficiente e
necessario para a aprendizagem. Especialmente a tabuada associava-se aos castigos especificos
relacionados ao ensino de Matematica. Niirnberg (2008) salienta que a aprendizagem sem
significado faz com que o estudante, mecanicamente, tente se lembrar de niumeros soltos e
insignificantes para a propria realidade, a menos que lhe seja oportunizado o saber que a
multiplicagdo, da qual resultam as tabuadas, ¢ uma decorréncia das repetidas adigdes, ou seja,
repeticao de parcelas iguais.

Esse ¢ o contexto pedagdgico em que se encontra uma sala de aula em que ha, enquanto
proposta de avaliagdo, a memorizagdo da tabuada. Observa-se que o “fomar a tabuada”
oralmente objetiva avaliar o cumprimento das tarefas avaliativas. Nesse contexto, as questdes
relacionadas a tabuada figuram dentre as principais dificuldades apontadas por professores, ao
discutirem o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Assim, a tabuada se constitui em pré-requisito para o desenvolvimento de praticamente
todos os conteudos. A dificuldade de efetuar as operagdes que usam multiplicagdo e divisdo,
aliada a falta de interpretacdo do que se 1€, sdo um dos maiores problemas que os professores
da disciplina de Matematica enfrentam.

Como se pode observar na fala da Professora: “Vocés precisam decorar a tabuada,
sendo, ndo vdo saber fazer os exercicios de multiplica¢do”, proferida no dia do teste da tabuada,
esse método continua sendo uma barreira nas aulas de Matematica, pois a tabuada continua

sendo exigida e ensinada de forma mecanica, sem sentido, descontextualizada. A tabuada ¢
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apresentada apenas como um elemento a ser memorizado e, consequentemente, com pouco
aproveitamento, muitas vezes, ausente de significado.

Durante a nossa observagdo no dia do teste de tabuada, notou-se que os Estudantes
Ouvintes se preparavam para o teste, ao trazerem consigo a tabuada e tentarem estudar,
aproveitando os minutos que a Professora havia concedido para essa finalidade. Em contraste,
tanto ESa quanto ESo ndo possuiam copias da tabuada em maos e interagiam com a IL.
Posteriormente, a Professora reorganizou as carteiras, colocando duas cadeiras no fundo da sala
(conforme Figura 16), e chamou os Estudantes de forma aleatoria para selecionar a tabuada
sorteada. Ficou evidente a apreensdo por parte dos Estudantes Ouvintes, que permaneciam em

siléncio para ouvir os erros ou os acertos dos colegas.

Figura 16 - Disposi¢ao das carteiras para o teste de tabuada

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

A Professora chamou ESa, e a IL se posicionou ao lado da Professora. Ambas ficaram
de frente a Estudante. Entdo, a Professora perguntou para a IL quanto ¢ 4 X 3. IL sinalizou ¢ a
Estudante pensou, olhando para a IL antes de fornecer a resposta: 6. Apos isso, a IL perguntou
novamente e, novamente, obtendo a mesma resposta de 6 por parte da ESa. A Professora
perguntou “quanto ¢ 7 X 57, “quanto ¢ 9 X 5” e “quanto ¢ 8 X 3”. A ESa fez gestos para a IL,
demonstrando nao se lembrar, pois estava com dor de cabeca. Na intencao de facilitar o
processo, a Professora pediu para a IL perguntar para a ESa: “quanto ¢ 8 X 3”. A Estudante
demonstrou dificuldades para concluir a operagdo e, entdo, pediu a colaboracao da IL, que
sinalizou 8 X 3=. Diante disso, a ESa fez um gesto com a cabec¢a de que ndo sabia a resposta.
Entdo, a IL utilizou a contagem nos dedos, com a inteng¢do de contribuir para a Estudante saber
o que significa 8 + 8 + 8 =, e a Estudante chegou a resposta: 16. A IL imediatamente reagiu e
questionou o valor encontrado para o resultado. Assim, afirmou que ESa havia se esquecido de

contar o 8 por 3 X e, portanto, 8 + 8 + 8 = 24.
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A Professora fez anotagdes na planilha e pediu para a Estudante ESa dirigir-se a propria
cadeira. Ficou evidente que ESa ndo havia memorizado a tabuada, e as dificuldades encontradas
estavam relacionadas a compreensao e ao entendimento do processo da construcao da tabuada
e a respectiva aplicabilidade. Embora ela estivesse matriculada no 7° ano e ja tivesse
experimentado previamente o contetdo da tabuada, manifestou dificuldades nas
incompreensdes das propriedades das operagdes basicas presentes na tabuada.

A Professora chamou ESo e questionou: “quanto ¢ 7 X 9?”. O Estudante pensou, olhou
para a IL e utilizou os dedos para contar 94+9+9+9+9 + 9 + 9. Assim, chegou ao
resultado: 63. Entdo, a Professora apresentou a equagao 9 X 7. O Estudante percebeu a
singularidade, sorriu para IL e comecou aresolver 9 + 9 + 9 + 9 + 9 + 9 + 9. Confuso, parou,
pensou, utilizou os dedos para contar, demonstrou ndo ter certeza, porém continuou e acertou a
resposta: 63. A sequéncia 8 X 7 significa o mesmo que 8+8+8+8+8+8+8=
56, assim, observa-se o tempo que ESo teve para resolver os calculos. A utilizagdo dos dedos
demonstrou seguranca por parte do Estudante, ao conferir com a IL se o resultado estava certo,
ou ndo. Contudo, ESo precisou repetir varias vezes a contagem com a colaboracao da IL. A
Professora chamou a atencao da IL, ao sustentar que os Estudantes precisavam estudar mais e
que ndo aprenderam os conteudos ensinados, tendo em vista que ndo obtiveram boas notas nas
avaliagdes (prova e tabuada).

A partir da dinamica observada, torna-se evidente a transferéncia da responsabilidade
de ensinar os Estudantes Surdos para a IL, a qual, no anseio de apresentar resultados do proprio
trabalho, assume essa fun¢do. Diante da configuragdo apresentada pelo Sistema Didatico
Piramidal, o Estudante Surdo e a Professora acabam por ndo compreender o trabalho do
Intérprete de Libras, situando-a como a responsavel pelo processo de aprendizado e,
consequentemente, pelos bons resultados na avaliacao.

A Professora mostrou para a IL a planilha com as anotagdes referentes ao desempenho

dos Estudantes, assim como se percebe na Figura 17.
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Figura 17 - Teste de tabuada

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Na primeira atividade envolvendo ESa e ESo, o Contrato Didatico funcionou como um
sistema de obrigagdes reciprocas. Nesse cendrio, a Professora refor¢ou a resposta decorada, isto
¢, “na ponta da lingua”, enfatizou a necessidade de os Estudantes Ouvintes demonstrarem o
conhecimento da tabuada sem erros, enquanto ESa e ESo, junto com a Professora, esperavam
da Intérprete de Libras a colaboracdo para superar os impasses e possiveis erros. Os
comportamentos esperados entre os Estudantes Surdos, a Professora e a Intérprete de Libras,
em vista do Saber, foram legitimados principalmente por regras implicitas, construidas em
contratos anteriores e formulados no contexto de sala de aula pela Professora.

Assim como foi discutido nas se¢des anteriores, o Contrato Didatico se estabelece a
partir das repeticdes de habitos especificos do professor que sdo reproduzidos conscientemente,
ou ndo, na propria pratica de ensino. Portanto, as regras contratuais podem ser entendidas como
padrdes e regularidades na pratica do professor.

No modelo de anotagdes observado em uma planilha, foi possivel identificar uma
organizacdo que incluia os nomes dos Estudantes Surdos e Ouvintes, a data e o conteudo
abordado. Essa atividade tinha como objetivo verificar se os Estudantes fizeram os exercicios
no caderno e se os corrigiram segundo o que estava na lousa. Além disso, buscava atribuir uma

nota a ser somada ao longo do trimestre ao tempo escolar gasto com cdpias dos exercicios do
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livro didatico para o caderno e a preocupacdo de memorizar a tabuada para adentrar no contetido
posterior.

Como resultado dessa pratica, constatou-se implicitamente a expectativa de que a IL
seja a responsavel por garantir a aprendizagem dos Estudantes Surdos, demanda que extrapola
as atribuigdes profissionais dela. Seja como for, as regras dessa pratica sdo entendidas como a
aceitagdo, por parte da IL, das dificuldades enfrentadas pelos Estudantes Surdos em relagdo ao
conhecimento proposto pela Professora. Nessa Relagdo Didatica, fica evidente que o
conhecimento ¢ rigidamente estruturado em atividades padronizadas, mantendo as regras do
Contrato Didatico, mas limitando o papel da IL em transmitir as respostas prontas conforme as
expectativas dos Estudantes Surdos e da propria Professora.

O processo nao reflete uma preocupacao dos Estudantes Surdos em construir as proprias
resolucdes nessa dinamica. Como resultado, ha uma tendéncia desses Estudantes em reproduzir
mecanicamente os conteudos ensinados pela Professora e a esperar por respostas prontas, sem
precisar aplicar qualquer esforco. Essas negociagdes e expectativas entre os envolvidos na
relagdo com o conhecimento produzem efeitos didaticos que podem ser chamados de “Efeito
Topazio”, conforme descrito por Pais (2019). Esse efeito ocorre quando o professor auxilia o
Estudante a antecipar a solucdo devido as suas dificuldades.

Nesse “modelo” de ensino tradicional, observou-se que as expectativas giram em torno
da ideia de que a Professora transmitird respostas prontas, principalmente por meio da
exposicao oral e do uso do quadro e do pincel. Paralelamente, a IL assume as funcdes da
Professora devido a baixa participagao dessa ultima no processo de aprendizado dos Estudantes
Surdos, delegando as responsabilidades a IL. Além disso, espera-se que os Estudantes Surdos
(ESa e ESo) sejam atenciosos durante as aulas, a fim de que possam decodificar as mensagens
transmitidas pela IL.

Durante os momentos de avaliacdo da aprendizagem, como provas e testes de tabuada,
pode-se notar o estabelecimento do Contrato Didatico, que envolve o Sistema Didatico
Piramidal composto pela Professora, pela Intérprete de Libras, pelos Estudantes Surdos e pelos
Estudantes Ouvintes. Nesse contexto, as negociagdes entre os participantes se organizaram em
dois tipos distintos de Contrato Didatico. Essa nova organizacao didatica apresentou critérios e
especificidades na interagdo com o conhecimento, evidenciando a ocorréncia do efeito Topazio
nas negociagdes entre os pares Professora/Estudantes Ouvintes e Intérprete de
Libras/Estudantes Surdos.

Por fim, a andlise da pratica de avaliacao da aprendizagem nos revelou a complexidade

do Contrato Didético e as dindmicas especificas que surgem na interacdo entre os diferentes
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agentes educacionais em um contexto que se pretende inclusivo. Ficou evidente que as
expectativas implicitas entre a Professora, a Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos
influenciam diretamente como o Saber ¢ construido. A presenca do efeito Topazio nas
negociagdes entre os pares destaca a necessidade de se ter um olhar critico sobre o papel da IL
e a importancia de incentivar os Estudantes Surdos a desenvolverem, de modo mais auténomo,
as proprias resolugdes.

Além disso, a observacao dos momentos de avaliagdo nos demonstrou a influéncia do
Contrato Didatico na organizacdo das atividades e na atribuicdo de notas, enfatizando a
necessidade e a urgéncia, nesse contexto complexo, de se repensar praticas tradicionais e de se
buscar abordagens mais inclusivas e individualizadas. Isso visa promover uma aprendizagem

significativa para todos os envolvidos, seja com necessidades educativas especificas ou nao.

4.9 Sintese dos Resultados

A pesquisa buscou investigar se ¢ possivel se voltar para uma sala de aula que se
pretende inclusiva sob a Optica da Educagdo Matematica, mais especificamente, das Relagdes
Didaticas pensada por Guy Brousseau. Dessa forma, investigou-se as Relacdes Didaticas
emergentes do Contrato Didatico em um cenario de avaliacao da aprendizagem em Matematica
de Estudantes Surdos Sinalizantes.

Ao analisar os resultados, emergiram alguns pontos relevantes. As interagdes na sala de
aula inclusiva revelaram restrigdes entre a Professora, os Estudantes Ouvintes, os Estudantes
Surdos e a Intérprete de Libras. A limitagdo na interagdo da Professora com os Estudantes
Surdos pode estar associada a falta de familiaridade e experiéncia prévia com essa necessidade
especifica, o que pode ser resultado da deficiéncia de suporte institucional e formagao docente
sensivel a diversidade. Desse modo, a Professora acaba transferindo algumas das proprias
responsabilidades para a Intérprete de Libras. No entanto, segundo Vargas e Gobara (2014),
1Ss0 ocorre, porque o professor ndo estava preparado para comunicar-se com os estudantes
surdos.

No modelo pedagogico, foi possivel observar que os Estudantes Surdos sofrem exclusao
quando ndo se adaptam ao ensino da Professora, mesmo quando ele ¢ mediado pela Intérprete
de Libras. Esse modelo refletiu em métodos tradicionais de ensino que limitavam a participagdo
ativa dos Estudantes, prejudicando as oportunidades de contribuicdo para o aprendizado
coletivo. Isso pode ser explicado pela falta de suporte institucional, que mais se aproxima de

uma integragdo escolar do que inclusdo, pois, no entendimento da integragao escolar, o ensino
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acontece a medida que os estudantes surdos se adaptam aos recursos disponiveis na sala de aula
comum. Por outro lado, a inclusdo escolar ¢ aquela que oferece aos estudantes surdos estratégias
diferentes, de modo que possam desenvolver todo o potencial académico.

A falta de defini¢ao clara dos papéis na sala de aula inclusiva gerou uma dinamica
desafiadora, resultando em uma sobrecarga de responsabilidades para a Intérprete de Libras.
Isso se deve, em parte, a auséncia de diretrizes claras sobre o papel da Intérprete de Libras e a
falta de delimitagdo de responsabilidades entre os diversos elementos do Sistema Didatico
Piramidal, pontos que também foram identificados na pesquisa de Borges (2013).

Apesar dos desafios exibidos, a pesquisa aponta para a necessidade de haver um suporte
institucional e uma forma¢do docente mais sensivel a diversidade para promover praticas
avaliativas inclusivas. Uma escola inclusiva ndo ¢ passivel de acontecer somente por
determinagao legal: ¢ necessaria uma mudanga nas concepgdes de ensino e de aprendizagem, o
que perpassa desde as praticas avaliativas até o comprometimento do ser professor, que tem,
como profissdo, o ensinar um determinado saber para todos os estudantes surdos e ouvintes, a
fim de que eles aprendam e operem esse aprendizado nas avaliagdes de aprendizagem.

A Educacao Inclusiva requer uma revisao constante do Plano de Aula, que deve ser
organizado de acordo com as especificidades linguisticas dos estudantes surdos, oferecendo
oportunidades de melhorar e organizar a comunicagdo didatica.

Dessa forma, os principais resultados desta pesquisa foram:

e Divisdes nas Relagdes Didaticas e interagdes entre Professora, Estudantes Surdos,
Intérprete de Libras e Estudantes Ouvintes;

e Limitac¢do da Professora na interacdo com os Estudantes Surdos, possivelmente, ligada
a comunicacao didatica;

e Adocao de métodos tradicionais de ensino pela Professora, limitando a participacao dos
Estudantes. Isso pode ser explicado devido a formagao prévia, que pode ter sido
moldada por praticas educacionais predominantes. Essa tendéncia ¢ comum, pois
muitos professores replicam as estratégias com as quais estdo familiarizados e que foram
praticas em suas proprias experiéncias de aprendizagem;

e Sobrecarga de responsabilidade a Intérprete de Libras, devido a falta de defini¢ao de
papéis na sala de aula inclusiva;

e (Coexisténcia de um Contrato Didatico Dual na dindmica da sala de aula: um entre a
Professora e os Estudantes Ouvintes; e outro entre a Intérprete de Libras e os Estudantes

Surdos;
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e Surgimento do Efeito Topdzio no momento em que a Intérprete de Libras, com
responsabilidades além da fungdo, entrega respostas prontas aos Estudantes Surdos,
afetando a autonomia deles. Esse efeito também ¢ caracterizado quando a Professora
acaba respondendo as proprias perguntas durante as situacdes em sala de aula;

e As Relagdes Didaticas se tornam complexas devido a falta de defini¢do das fungdes
entre os envolvidos, somada a manuten¢ao de métodos tradicionais de ensino;

e Necessidade de revisdo das politicas educacionais, mais especificamente, no ambito
pedagdgico, oferecendo aos professores uma formagao pedagogica com vistas a superar
a integracdo escolar e criar um ambiente educacional inclusivo e eficaz para todos os

Estudantes Surdos e Ouvintes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como principal objetivo investigar as Relagdes Didaticas emergentes
do Contrato Didatico em um cenario de avaliagdo da aprendizagem em Matematica de
Estudantes Surdos Sinalizantes. Os objetivos especificos deste estudo abrangeram cinco
aspectos distintos. O primeiro buscou identificar as Rela¢des Didaticas estabelecidas pelo
Contrato Didatico numa sala de aula comum do 7° ano, com conteudos de Matematica, com
Estudantes Surdos Sinalizantes mediados por uma Intérprete de Libras. O segundo objetivou
identificar as responsabilidades da Professora em relacdo aos Estudantes Surdos Sinalizantes.
O terceiro almejou identificar as responsabilidades da Professora em relacdo aos Estudantes
Ouvintes. O quarto visou identificar as responsabilidades da Intérprete de Libras em relagdo
aos Estudantes Surdos Sinalizantes. O quinto e Ultimo procurou caracterizar as formas de
negociacdo do Contrato Didatico entre Professor, Estudantes Ouvintes, Intérprete de Libras,
Estudantes Surdos Sinalizantes e o Saber, especialmente no cenério de avaliacdo da
aprendizagem.

Para atingir esses objetivos, foram feitas observagdes em aulas de Matematica do 7° ano
em uma escola publica, especialmente durante o ensino e as avaliagdes do topico Numeros
Inteiros. Participaram da pesquisa: uma Intérprete de Libras (IL), uma Professora de
Matematica (P), um Estudante Surdo Sinalizante (ESo), uma Estudante Surda Sinalizante (ESa)
e Estudantes Ouvintes (EO). Os dados foram obtidos por meio das observagdes em sala de aula
e das anotagdes em um diario de campo. Considerando os registros detalhados no diario de
campo, a utilizacdo desse instrumento revelou-se essencial para a pesquisa, alinhando-se a
perspectiva de Fiorentini e Lorenzato (2009) sobre a utilidade dele.

As anotagdes no diario proporcionaram a documentacao de observagdes, didlogos e
fendmenos cruciais ocorridos durante as aulas, contribuindo significativamente para a
compreensdo das dindmicas da sala de aula inclusiva. A participagdo dos Estudantes, os
comportamentos da Professora e da Intérprete de Libras e as atividades em evolugdo foram
meticulosamente registrados, fornecendo uma base solida para a analise dos dados. A partir
desses registros, foi possivel identificar padrdes e compreender as complexidades das relagdes
didaticas no contexto especifico da pesquisa. O didrio de campo ndo apenas serviu como um
instrumento de coleta, mas também como um espago reflexivo, permitindo ao pesquisador
interpretar e contextualizar os eventos observados. A utilizacdo sistematica dele facilitou a
triangulacdo com outras fontes de dados, enriquecendo a qualidade e a profundidade da
pesquisa.
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Nesta pesquisa, observou-se que, para que haja uma aprendizagem em um contexto
inclusivo, € necessaria a existéncia de uma Relacdo Didatica entre os protagonistas: Professora,
Estudantes Surdos, Estudantes Ouvintes, Intérprete de Libras e Saber. Nesse sentido, foi
necessario pensar em um Sistema Didatico com cinco (5) polos. No entanto, o estudo nao visa
verificar um novo Sistema Didatico: o objetivo € provocar discussoes tedricas a partir das
observagoes da Situagao Didatica realizada em uma sala de aula comum inclusiva.

Dessa forma, torna-se impossivel, dentro dessa complexidade humana, delinear todas
as clausulas que regem o fendmeno identificado. O Contrato Didatico, para além de normas e
regras, envolve um processo de interpretacdo e intervenc¢des de contratos anteriores.

Os resultados e as analises dessa pesquisa se concentram nas Relagdes Didaticas que
emergem do Contrato Didatico em um contexto de avaliagdo da aprendizagem de Estudantes
Surdos em aulas de Matematica. As atividades avaliativas, como o teste da tabuada, de forma
geral, revelam que faltam, nos Estudantes Surdos, autonomia para criar proprias estratégias de
resolucdo. Apesar de ter sido permitido que os Estudantes ESo e Esa resolvessem os exercicios
com ajuda da IL, eles estdo presos a algum tipo de modelo proposto. Entdo, ¢ visivel que,
possivelmente, ha uma regra de contrato implicita, em que nao ¢ permitido ou os Estudantes
ndo sdo estimulados a resolver os exercicios com estratégias proprias.

A andlise das praticas educacionais no contexto da avalia¢do da tabuada revelou uma
compreensdo detalhada das complexidades e dos desafios presentes no ambiente educacional
contemporaneo. Ao investigar a abordagem tradicional de ensino da tabuada, tragou-se uma
linha historica que leva a predominancia da pedagogia classica até o século XX, caracterizada
pela transmissdo unidirecional do conhecimento, em que os professores eram os detentores do
Saber, e os Estudantes eram os receptores passivos. Nesse cenario, a memorizagdo mecanica da
tabuada emergiu como um exemplo dessa abordagem.

A pesquisa revelou que as praticas de avaliagdo da aprendizagem pretendidas pela
Professora se dao a partir de um modelo tedrico tradicional que comumente se pratica na
maioria das escolas. Nos argumentos de Luckesi (2011), a concepgao de avaliagdo tradicional
nega as heterogeneidades dos estudantes das salas de aulas comuns. Além disso, a avaliagdo se
torna um mero ato de cobranga, visto que esta a servigo do burocratico (da emissao de notas);
torna-se um instrumento que ameaca e disciplina os estudantes pelo medo da repeti¢do de ano;
concebe o estudante como sujeito “estranho” ao processo da propria avaliagdo; e constitui-se
como instrumento de dominagao, controle e sele¢ao social.

Nesse contrato, os Estudantes Surdos sdao entendidos como receptores de conhecimento,

ndo expressam nenhum tipo de participacdo e interagdo durante a aula e ndo possuem a
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liberdade de construir seu conhecimento. A Professora controla o desenrolar da aula e ndo deixa
os Estudantes Surdos e Ouvintes tomarem algum direcionamento. Nem mesmo o erro €
permitido. Apesar dessa dindmica, esse cenario reflete um padrao estabelecido historicamente,
baseado em métodos tradicionais de ensino. Essas praticas ndo foram intencionalmente
excludentes, mas sao um resultado de um sistema educacional que historicamente centraliza o
papel do professor no processo de aprendizagem.

Também se percebe que os erros dos Estudantes Surdos ndo sao vistos pela Professora,
limitando a oportunidade de se discutir e construir uma compreensao mais aprofundada dos
conceitos relacionados aos Numeros Inteiros. Ratifica-se, assim, a ideia dos Efeitos de Contrato
Didatico, que, na maioria das vezes, ndo estdo explicitos, mas aparecem quando surge a
necessidade de demonstrar o que os estudantes aprenderam do Saber ensinado. Ainda nessa
perspectiva, a Professora ¢ quem valida, avalia e detém o Saber.

A respeito da avaliagdo da aprendizagem, tornou-se evidente, com base na analise do
elemento Professora na Situacdo Didatica, que ela adota uma abordagem tradicional, ao ensinar
o contetido de Numeros Inteiros. Essa abordagem se reflete nas caracteristicas de instrumentos
e modalidades de avaliacdo e nas inadequacdes na compreensao do proposito das praticas
avaliativas em uma sala de aula regular com estudantes apoiados pela Educagdo Especial.
Observou-se uma contradi¢do presente, visto que, no proprio planejamento, os apontamentos
giram em torno de uma avaliacdo continua e diagndstica, mas as agdes avaliativas adotam um
formato ritualista e autoritdrio, em que regras sdo transformadas em mecanismos
disciplinadores do comportamento dos Estudantes.

A reflexd@o sobre como ajustar a pratica para um contexto inclusivo parece estar ausente
no planejamento da Professora e, em diversas ocasides, a responsabilidade pelos Estudantes
Surdos ¢ transferida para a Intérprete de Libras, que acaba assumindo papéis que extrapolam as
proprias fungdes profissionais. Importante ressaltar que essas observagdes nao tém o intuito de
culpar a Professora, mas de evidenciar a complexidade e os desafios inerentes a transi¢ao para
uma abordagem mais inclusiva na pratica avaliativa. A sugestdo seria explorar estratégias que
integrem a avaliacdo de forma mais efetiva ao processo de ensino, garantindo a participagao
ativa de todos os estudantes, incluindo os Surdos, e promovendo uma compreensao mais
holistica e inclusiva da aprendizagem.

Uma andlise detalhada das praticas avaliativas revela a prevaléncia de abordagens
tradicionais que nao se alinham com os principios da Educagao Inclusiva. A busca por respostas
prontas reflete a espera de uma aprendizagem passiva, em que os Estudantes sdo receptores

passivos de conhecimento. A redefinicdo da avaliacdo da aprendizagem em um contexto
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inclusivo exige um deslocamento das praticas tradicionais para abordagens mais formativas e
participativas. As avaliagdes devem ser ferramentas que ndo apenas medem o desempenho, mas
também incentivam o desenvolvimento das habilidades de pensamento critico, resolucao de
problemas e comunicagao.

Sobre o Contrato Didatico, observou-se que cada elemento do Sistema Didatico
Piramidal na Relag¢ao Didatica ¢ caracterizado por diversas variaveis. Isso inclui a abordagem
da Professora, o comportamento dos Estudantes frente ao Saber ensinado e o papel da Intérprete
de Libras na mediagao dos conteudos matematicos. Uma caracteristica marcante do Contrato
Didatico no decorrer das aulas foi a propensdo a questionamentos por parte da Professora, os
quais eram frequentemente respondidos por ela mesma. Essa conduta era esperada tanto pelos
Estudantes Ouvintes quanto pelos Estudantes Surdos e também pela Intérprete de Libras,
caracterizando, assim, o Efeito Topazio.

Além do decorrer das aulas com as a¢des da Professora, o Efeito Topazio também fica
evidenciado nos dois momentos de avaliacdo da aprendizagem, isto €, a prova e o teste de
tabuada. Nesses momentos, os Estudantes Surdos demonstraram a expectativa por respostas
prontas. Como resultado, a Intérprete de Libras carrega a responsabilidade principal de
compreender e conduzir respostas corretas aos Estudantes Surdos. As regras subjacentes a esse
contrato sdo confirmadas no cotidiano da sala de aula observada.

Nesse contexto, coexistem dois contratos distintos: um entre a Professora, os Estudantes
Ouvintes, os Estudantes Surdos e a Intérprete de Libras; e outro especificamente entre a
Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos. A andlise desses acordos enfatiza dinamicas
peculiares e desafios inerentes a busca por uma educagdo inclusiva genuina.

O primeiro contrato, estabelecido entre a Professora e todos os polos envolvidos, reflete
uma abordagem tradicional na qual a autoridade da Professora ¢ central. As regras desse
contrato sao fundamentadas no autoritarismo, em que a Professora ¢ a detentora do
conhecimento, e os Estudantes, tanto os Ouvintes quanto os Surdos, sdo vistos como receptores
passivos de informagdes. Nessa dinamica tradicional, prevaleceu uma obediéncia rigida, na
qual a Professora dita o ritmo, controla o direcionamento da aula e mantém a posi¢ao de poder.
Isso pode limitar a participagdo ativa dos Estudantes e, consequentemente, restringir o
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de resolucdo de problemas. No entanto, ¢
relevante frisar que a Professora tem muitos anos de magistério e formagao. Essa experiéncia
pode impactar a maneira como ela aborda o processo educacional, tornando a abordagem
tradicional uma escolha natural para ela. A abordagem de ensino da profissional pode ser um

reflexo de métodos e praticas que foram predominantes ao longo da carreira, o que pode, por
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consequéncia, restringir o desenvolvimento da autonomia e da capacidade de resolugdo de
problemas por parte dos estudantes.

O segundo contrato, firmado entre a Intérprete de Libras e os Estudantes Surdos,
apresenta uma interacao especifica que transcende a mera traducao. A IL assume nao apenas a
fun¢do de mediadora da comunicagdo, mas também desempenha um papel educacional, as
vezes, agindo como a Professora. Essa tendéncia de fornecer respostas prontas aos Estudantes
Surdos pode ser um reflexo da busca por eficiéncia e da preocupagao em garantir que todos os
Estudantes acompanhem o conteido. No entanto, esse comportamento pode minar o
desenvolvimento da autonomia dos Estudantes Surdos, limitando a capacidade deles de buscar
solugdes independentes e construir conhecimento por si proprios.

A presenca desse Contrato Dual pode ser interpretada como um resultado da
complexidade da implementacdo da educagdo inclusiva. Por um lado, a Professora pode sentir
a pressao de cumprir um curriculo académico, o que pode influenciar a abordagem autoritéria.
Por outro lado, um Intérprete de Libras pode estar sob a expectativa de facilitar a compreensado
dos Estudantes Surdos de maneira eficaz, levando a uma dindmica mais direta.

Nesse sentido, a identificacao desse Contrato Dual oferece oportunidades significativas
para aprimorar a pratica educacional inclusiva. Reconhecer a existéncia dessas dindmicas ¢ o
primeiro passo para a transformagdo. A partir desse momento, podem ser desenvolvidas
estratégias pedagdgicas que promovam a participacdo ativa e a autonomia dos Estudantes
Surdos. Isso pode incluir abordagens que incentivem a exploracao independente de solugdes, a
colaboragao entre os Estudantes e a promoc¢ao de uma cultura de questionamento e investigagao.

Desse modo, ao analisar os diferentes polos do Sistema Didatico Piramidal —
Professora, Estudantes Surdos, Estudantes Ouvintes, Intérprete de Libras e Saber —, revelou-
se a complexidade da interacdo no contexto de uma sala de aula inclusiva. O papel crucial
desempenhado pela Intérprete de Libras como mediadora entre os Estudantes Surdos e o Saber,
embora necessdrio, muitas vezes, resulta em uma armadilha: a tendéncia de esperar da
Intérprete, ao tentar estimular a independéncia e a participagdo ativa dos Estudantes Surdos.

No entanto, cada polo na Relagdo Didatica desempenha um papel fundamental na
constru¢do do conhecimento. A Professora, como detentora do Saber, deve ser capaz de
transmitir o conteudo de maneira clara e compreensivel para todos os Estudantes,
independentemente das necessidades educativas. Uma Intérprete de Libras, por sua vez, exerce
a func¢ao de facilitadora da comunicagao, garantindo que os Estudantes Surdos tenham acesso

ao conteudo em Libras.
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Notou-se uma lacuna na participacdo ativa e autonoma dos Estudantes Surdos na
constru¢cdo do conhecimento. A dependéncia excessiva da Intérprete de Libras acabou por
comprometer a autonomia e o engajamento desses Estudantes. A auséncia de um espago para
os Estudantes Surdos poderem desenvolver as proprias convivéncias e contribuigdes se deu em
uma abordagem educacional que privilegiou a memoriza¢ao em detrimento da compreensao.

Em relagdo ao Sistema Didatico Piramidal em momentos de avaliagdo, pode-se inferir
que, no cotidiano da sala de aula, a Intérprete de Libras, muitas vezes, ndo faz apenas a
interpretagdo do contetdo e a interagdo na comunicagdo entre os envolvidos. Isso ocorre,
porque sdo atribuidas a ela fun¢des que normalmente seriam da responsabilidade da Professora
e, para evitar que os Estudantes Surdos fiquem sem orientacdo, acaba sendo assumida uma série
de responsabilidades que nao fazem parte das proprias atribui¢des. A Intérprete de Libras tem
conhecimento das proprias atribui¢des enquanto profissional, porém, em virtude do respeito
mutuo e do vinculo afetivo com os Estudantes Surdos, acaba realizando agdes docentes que sao
da responsabilidade da Professora.

Portanto, uma essencial conclusdo a ser extraida é a necessidade de redefinir a
comunicac¢do didatica e o papel de cada polo na relagdo educacional, pontos ja mencionados
por Brousseau (1986). Uma comunica¢do eficaz ndo se limita a tradugdo literal do contetido,
mas implica na adaptagdo, na interpretacdo e no didlogo constante. Uma Intérprete de Libras
deve ser mais do que um mero canal de transmissdo; ela pode ser uma facilitadora ativa das
discussdes e das exploragdes conceituais. A Professora, por sua vez, precisa incorporar
estratégias pedagogicas que incentivem a participagdo ativa dos Estudantes Surdos,
promovendo a constru¢do do conhecimento. O professor possui obrigagdes essenciais em
relacdo aos estudantes ouvintes e surdos, visando criar um ambiente educacional eficaz e
inclusivo. Isso envolve a apresentacao do conteido de maneira acessivel, a adaptagao do ensino
as necessidades individuais, a promog¢ao da participacdo ativa em aula, o oferecimento de
avaliagdes interessantes € o estimulo ao pensamento critico. Além disso, ¢ fundamental
comunicar expectativas claras, fornecer suporte adicional quando necessario e manter uma
atitude positiva e empatica, a fim de criar um ambiente propicio ao aprendizado, ao
desenvolvimento de habilidades e ao crescimento pessoal dos estudantes ouvintes.

E imperativo reconhecer que a divisdo de papéis entre a Professora e a Intérprete de
Libras pode obscurecer a participacdo ativa dos Estudantes Surdos. A tentativa de estabelecer
uma linguagem comum e acessivel pode, por vezes, restringir a expressao € a interagao por

meio da Lingua de Sinais. Nesse sentido, aprimorar a comunicagdo didatica exige uma
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abordagem colaborativa, em que os Estudantes Surdos podem contribuir plenamente com as
proprias perspectivas e ideias.

A transi¢ao para um Contrato Didatico mais inclusivo exige a promog¢do da autonomia
dos Estudantes Surdos. Eles devem ser incentivados a desenvolver estratégias proprias de
resolu¢do de problemas, a questionar e a contribuir para a discussdo em sala de aula. A
participagdo ativa em conjunto com o conhecimento ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também promove uma visao de inclusao que transcende a mera presenca fisica
na sala de aula.

Infere-se que uma analise abrangente das praticas de avaliagdo em um ambiente
inclusivo revelou uma interdependéncia complexa entre a comunicagdo didatica, os diferentes
polos envolvidos e as expectativas subjacentes. A criacdo de uma educagdo inclusiva e
significativa exige a conscientizacao e a acdo conjunta de todos os envolvidos. O desafio reside
em promover uma comunicacdo didatica inclusiva, em que todos os Estudantes,
independentemente de suas necessidades, possam participar, contribuir e aprender. Ao redefinir
o papel de cada individuo na Relagao Didéatica e abragar praticas educacionais adaptadas, pode-
se moldar um ambiente de aprendizado equitativo, em que a autonomia € o engajamento sao
valorizados.

Em suma, espera-se que os resultados obtidos nesta pesquisa possam contribuir para
direcionar futuras investigagdes. A partir dessas descobertas, almeja-se que sejam construidas
estratégias de ensino inclusivo que nao apenas considerem, mas também valorizem a
participagdo ativa dos estudantes surdos, promovendo a autonomia € a construgdo ativa de
conhecimento. Além disso, a pesquisa pode inspirar programas de formagdo de professores,
abordando a habilidade de lidar com a diversidade em sala de aula e explorar a eficacia do papel
do intérprete de Libras como mediador pedagdgico e facilitador do processo de aprendizagem
dos estudantes surdos, bem como o dos professores como os principais mediadores do Saber.
A colaboracao entre professores e intérpretes emerge como um terreno fértil para investigagdes
posteriores, explorando estratégias para aprimorar essa parceria € criar um ambiente de
aprendizagem verdadeiramente inclusivo. Dessa forma, espera-se que essas sugestdes inspirem
pesquisas futuras que aprimorem a experiéncia educacional de todos os estudantes,

independentemente das necessidades especificas.
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: Os fendmenos didaticos em
avaliacoes da aprendizagem em Matematica de estudantes surdos, que faz parte do
Mestrado Académico em Educacdo Matematica da UNESPAR, sob a responsabilidade do
pesquisador Dr. Fabio Alexandre Borges, e assisténcia da pesquisadora Maria Aparecida de
Souza, da Universidade Estadual do Parand. A pesquisa tem como objetivo investigar os
fenomenos didaticos manifestados a partir das avaliagdes da aprendizagem em Matematica de
estudantes surdos na concepgao do Intérprete de Libras.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR

Numero do parecer: 5.263.965
Data da relatoria: 25/02/2022

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participagdo ¢ muito importante, com a
qual colaborara para proporcionar subsidios para as discussdoes sobre as avaliagdes da
aprendizagem no ambito da educacgao inclusiva e oferecer a comunidade académica um estudo
sistematizado sobre a relevancia dessas discussdes no ambito educacional. Essa participacao se
dard em dois momentos: concedendo-nos entrevistas do tipo semiestruturada e permitindo que
observemos sua atuacdo em situagdes de avaliagdo de aprendizagem. As entrevistas serdao
realizadas em contraturno ao seu periodo de trabalho, em local a ser combinado previamente
em comum acordo. As observagdes serdo realizadas em colégios estaduais do municipio de
Campo Mourao onde vocé atue, em momentos especificos de avaliacdes da aprendizagem nas
aulas de Matematica (provas e atividades individuais € em grupos).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderao ocorrer riscos/desconfortos
de eventuais questionamentos em torno da avaliacdo da aprendizagem na perspectiva da

inclusdo. Os pesquisadores estardo atentos a esse aspecto, tentando, a todo momento, evitar tais
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desconfortos/constrangimentos. Lembramos que a sua participacdo ¢ totalmente voluntéria,
podendo recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: Proporcionar subsidios para as discussdes sobre as avaliacdes da
aprendizagem em Matematica para surdos no ambito da educacdo inclusiva e oferecer a
comunidade académica um estudo sistematizado sobre a relevancia dessas discussdes no ambito
educacional.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos que as informagdes serdao utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Além disso, iremos manter o seu anonimato nas
disseminagoes cientificas oriundas desta pesquisa. Os resultados da pesquisa serao analisados
e publicados em um periodo de até cinco anos, a partir de 2022. Apds esse periodo, os dados
serdo descartados. As respostas, dados pessoais, audios, imagem e documentos escritos ficardo
em segredo e 0 seu nome ndo aparecera em lugar nenhum.

5. SEGURANCA: Fui informada(o) de que sera assegurada qualquer informagdo, bem
como sobre a garantia do livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre
o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da
minha participagao.

6. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores
esclarecimentos, pode nos contatar nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UNESPAR, cujo endereco consta deste documento.

Qualquer diavida com relagdo a pesquisa poderé ser esclarecida com o pesquisador
responsavel, conforme o endereco abaixo:

Nome: Féabio Alexandre Borges

Enderecgo: R. Garibaldi, 50, apto. 1106-A, Vila Nova, Maringa-Pr.

Telefone: (44) 98820-9168

E-mail: fabioborges.mga@hotmail.com

Qualquer duvida com relacao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos da
UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.
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Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR - CEP 87.701-020 -
Telefone: (44) 3482-3212 - E-mail: cep@unespar.edu.br

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da pesquisa,
nao recebera nenhuma compensagao financeira.

7.1 CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor financeiro a receber ou a pagar,
por minha participagdo, e que nio haverd qualquer despesa decorrente da minha participagio
na pesquisa.

8.  PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve ser feito por ambos (pelo

pesquisador e por voc€) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

TERMO 1

Eu (nome por extenso do sujeito

de pesquisa), declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar

VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo pesquisador Fabio Alexandre Borges.

Campo Mourao, de de

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Nos, Professor Dr. Fabio Alexandre Borges Dr. Fabio e a pesquisadora académica Maria
Aparecida de Souza, declaramos que fornecemos todas as informagdes referentes ao projeto de

pesquisa supra nominado.

142



Campo Mourao, de de

Campo Mourdo,  de

Fellio Olirmd By

Assinatura do Pesquisador

Assinatura da Pesquisadora

de 20 .
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APENDICE - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE
DADOS

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

Nos, Fabio Alexandre Borges e Maria Aparecida de Souza, abaixo assinado(s),
pesquisadores envolvidos no projeto de titulo: Os Fendomenos Didaticos em Avaliagoes da
Aprendizagem em Matematica de Estudantes Surdos, comprometo-nos em manter a
confidencialidade sobre os dados coletados nas gravagdes de dudio oriundas das entrevistas
produzidas no ambito desta pesquisa, bem como a privacidade de seus conteudos, respeitando
as normas da Resolugdo CNS/MS n° 466/2012 e suas complementares.

Informamos que os dados a serem coletados dizem respeito aos audios oriundos de
entrevistas semiestruturadas das falas gravadas e posteriormente transcritas dos quatro
profissionais Intérpretes de Libras. Os dados serdo coletados e utilizados para fins de
publicagdes por um periodo de até 5 anos, contados a partir de Abril de 2022. Ficamos
comprometidos em enviar um novo parecer ao Comité de Etica em pesquisa caso houver

necessidade de prorrogacao da pesquisa.

Campo Mourdo, 07 de dezembro de 2021.

Fllie Olhennd Bnge

Féabio Alexandre Borges — 6.325.406-1

/I\//aw A(rfvuqolu ok L).)owpa.

Maria Aparecida de Souza — 10.387.687-7
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